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SUNUS



Gilinlimiz dinyasinda yasanan hizli degisim ve gelismeler bireylerin sahip olmasi gereken
Ozellikleri belirlemektedir. Bu 6zellikleri dikkate alarak (lkeler, kendi ihtiyaglarina uygun bireyler
yetistirmeyi amaclamaktadir. Ulkemiz de mevcut egitim modellerini revize ederek ve yeni egitim
modelleri gelistirerek kendi ihtiyaclarina ve tercihlerine uygun gelecegin bireylerini yetistirme amacini
gercgeklestirmeye calismaktadir.

Bununla birlikte kiiresellesen diinyada bilginin ortaya cikisi ve yayilma hizi artis géstermektedir.
Bunun sonucunda 6grencilerimizin bilgiyi yakindan takip edebilmesi ve hatirlayabilmesi olanaksiz
hale gelmektedir. Bu nedenle gliniimiizde 6grencilerimizin bilgiyi hatirlamasindan ziyade onu isleme
ve kullanma becerilerine sahip olmalari daha buytik énem arz etmektedir.

Ulkelerin en biiyiik zenginliginin iyi yetismis insan kaynagi oldugu diistiniiliirse iyi yetismis insan
kaynadi olmayan Ulkeler; egitim, ekonomi, saglik, ticaret gibi sektérlerde gelisme gosterememekte
ve diger Ulkelerin gerisinde kalmaktadir. Tiim bu sebeplerden 6tiirli gocuklarimizi cagin gerektirdigi
beceri ile donatmak ve onlar bilgi tliketicisi olmaktan bilgi Ureticisi durumuna getirip bu konuda
surdurdlebilirligi saglamak, tGlkemizin en 6nemli hedeflerinden biridir.

Nitelikli insan yetistirmek ancak kullanilan egitim modellerinin izlenmesi ve gerektiginde
gbzden gecirilmesi ile mimkiin olmaktadir. Bakanligimiz da egitim sistemini ve egitim modellerini
izlemek ve bu konuda siirekliligi saglamak icin uluslararasi calismalara katiimanin yani sira ulusal
calismalar ortaya koymakta, elde edilen sonuclara dayal olarak da énemli projeler gelistirilmektedir.

Bakanligimiz, 2023 Egitim Vizyonu'nda 6lcme degerlendirme calismalarinda siire¢ ve sonug
odakl bitilinlesik bir anlayis ortaya koymustur. Bu dogrultuda uygulanan Akademik Becerilerin
Izlenmesi ve Degerlendiriimesi (ABIDE) Arastirmasi, 6grencilerin akademik becerilerine ydnelik
ilerlemelerin izlenmesini amaglayarak siireg odakll degerlendirme anlayisina hizmet etmektedir. Buna
ek olarak bu arastirmayla dordiincii ve sekizinci sinif 6grencilerin okulda edindikleri akademik bilgileri
giinliik yasamda kullanabilme becerileri élgiilmektedir. Ayrica ABIDE Arastirmasi kapsaminda her bir
il igin temsili bir érneklem belirlenmektedir. Uygulama neticesinde Bakanhigimiz tarafindan ortaya
konulan ulusal rapora ek olarak iller tarafindan ABIDE il raporlari hazirlanmakta ve bu yolla illerin de
kendilerine 6zgii durumlari gérmeleri saglanmaktadir. Biitlin bunlara ek olarak, iki yilda bir uygulanan
ABIDE Arastirmasi, egitim gdstergelerinin ve egitimde yasanan gelismelerin hem ulusal diizeyde hem
de il diizeyinde periyodik olarak izlenmesine olanak saglamaktadir.



ABIDE Arastirmasi'nin sekizinci sinif diizeyinde ilk uygulamasi 2016 yilinda yapilmistir.
2018 vyilinda ise sekizinci sinif diizeyinde ikinci déngii gerceklestirilmistir. ABIDE Arastirmasi’nin
ikinci dongisline ait hazirlanmis olan bu ulusal rapor ile egitim sistemimizin genel durumu ortaya
konulmustur. Hazirlanan raporda, o6drencilerimizin degerlendirme vyapilan alanlardaki yeterlik
dizeyleri ortaya konulmus, 2016 raporunda ulasilan bulgularla karsilastirmalara yer verilmis ve
ogrencilerimizin akademik becerileri ile iliskili etmenler belirlenmistir. Bu yonyle, hazirlanan bu
rapor; politika yapicilarin, egitim programi gelistiren uzmanlarin, egitimle ilgili calismalar yuriiten
sivil toplum kuruluglarinin, okul yéneticilerimizin ve égretmenlerimizin, kisacasi tim paydaslarimizin
egitim sistemimizin isleyisi ile ilgili daha zengin distincelere sahip olmalarini saglayacaktir.

Bu raporun hazirlanmasi silirecinde emegi gecen Genel Midirlligiimiz personeli ve
personelimize bu silirecte danismanlik yapan Prof. Dr. Selahattin GELBAL'a ve Dog. Dr. Burcu ATAR'a
tesekkiir ederim.

) Dr. Sadri SENSOY
Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Mudri
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. GIRIS



Egitim sistemimizde yer alan 6dgretim programlarinin hedefleri, 6grencilerin okulda ne
o0grendiginden cok ogrendikleri ile neler yapabildikleri (izerinde yogunlasmaktadir. Bu durum,
ogrencilerin 6grendiklerini glinliik yasamda kullanabilme durumlarinin belirlenmesini ve égrencilerin
Ust dlizey zihinsel becerilerinin olctlmesini gerektirmektedir. Tim bu ihtiyacglarin giderilmesine
yonelik gelistirilen Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) Arastirmasi, ilkokul
dordiinci sinif ile ortaokul sekizinci sinifta 6grenim goren dgrencilerimizin 6rglin egitimde kazanmis
olduklari bilgi ve becerileri kullanma becerilerinin 6lglildiigl bir durum belirleme calismasidir.

Ogrencilerin gercek yasam durumlarinda karsilasmasi muhtemel problem durumlarinin
ogrencilere sunulmasi ve degerlendirmenin bu durumlar (izerinden yapilmasi 6grencilerin
ogrendiklerinin anlamli hale gelmesini saglamaktadir. Nitekim Demirtasli (2010), Ust diizey diisinme
becerilerinin glnlik yasam ile iliski kurularak geligtirilmesi ve 6lglilmesinin 6gretim programlarinin
6ngordiigi bir durum oldugunu savunmaktadir. Bununla birlikte Demirtagh (2010) 6grenmelerin kalici
ve nitelikli olabilmesinin 6gretim ve dederlendirme uygulamalarinin Ust diizey disiinme becerilerine
odaklanmasi ve glinlik yasamla iliskilendirilmesi yoluyla mimkiin oldugunu ileri siirmektedir.

ABIDE Arastirmasi ile &grencilerin okulda 6grendiklerini giinlik yasamda ne &lciide
kullanabildiklerinin ve zihinsel becerilere sahip olma durumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Bunun sonucunda da ulusal diizeyde bir izleme degerlendirme sisteminin kurulmasi planlanmaktadir.

Egitim sistemimizde énemli bir yer tutan ulusal sinavlarda coktan secmeli sorularin kullaniimasi
geleneksel bir hal almistir. Coktan segmeli sorular, 6grencilerin yanitlarini kendilerinin olusturmasina
olanak vermemekle birlikte onlari icerisinde dogru cevabin da yer aldidi sinirli sayida segenegin
lizerinde tercih yapmaya yoneltmektedir. Bu nedenle ¢oktan segmeli sorularla 6grencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢dzme gibi (st diizey zihinsel becerilerinin digiilmesi zorlasmaktadir. Ogrencilerin
st diizey zihinsel becerilerinin 6lglilmesine daha fazla olanak saglayan ve onlara kendi cevabini
olusturma olanadi saglayan acik uclu sorularin dlgme ve dederlendirme uygulamalarinda daha sik
kullanilmasinin gerektigi diisiiniilmektedir. ABIDE Arastirmasi’nda dederlendirme kapsamina alinan
Ust dizey dustinme becerileri; elestirel, yansitici, Ust biligsel ve yaratici dlistinme stireglerini igine
almaktadir. Bu beceriler, 6grenciler yeni sorunlarla karsilastiklarinda aktif bir bicimde ise kosulur. Bir
baska ifadeyle st diizey zihinsel beceriler, basit bir sekilde ezberlemekten ya da kavramaktan cok
daha fazlasini kapsamaktadir. Bunlarin étesinde yargida bulunma, dislince gelistirme, gikarimda
bulunma, segenekleri dederlendirme gibi bilissel siirecleri icine almaktadir (Wang ve Wang, 2014).
Bu becerilerin gecerli bir bicimde o6lclilebilmesi icin 6grencilere sorulan sorularin giinlik yasamda
karsilasabilecekleri ve/veya cok asina olmadiklari durumlari icermesi beklenmektedir. Ust diizey
zihinsel becerilerin dlglilmesinde; (a) secmeye dayali, (b) olusturmaya dayali, (¢) aciklamaya dayal
madde formatlan kullanilabilir. Se¢meye dayali maddeler; coktan secmeli maddeleri, eslestirme
ve siralama maddelerini icine almaktadir. Olusturmaya dayall maddeler; kisa yanit, kompozisyon
tipi ve performansa dayali maddeleri icine almaktadir. Aciklamaya dayali maddeler ise secmeye ve
olusturmaya dayali maddelerde, secilen ya da olusturulan yanitlar icin gerekgeler sunmayi icermektedir
(King, Goodson ve Rohani, 1998).

Egitimde siireg odakll degerlendirme kapsaminda izleme degerlendirme galismalarinin
yapilmasi gerekmektedir. EGitim ciktilarinin dlglilmesi ve egitim ciktilarini etkileyen faktorlerle ilgili,
paydaslara geri bildirim verilmesi egitimin niteliginin artirlmasi igin 6nem arz etmektedir. Okullarin
en temel amaci olan bireyi hayata hazirlama islevinin de artiriimasi igin guinliik yasam becerilerinin
Olgllmesi gerekmektedir.
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ABIDE Arastirmasi, becerilerin dlgiilmesine odaklanmasi yoniiyle PISA (Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi), kazanimlari temel almasi yoniiyle de TIMSS (Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi) ile benzerlik gostermektedir. PISA ve TIMSS (ilke genelinde izleme yapmakta
ve il diizeyinde bir geri bildirim vermemektedir. Her ilin kendine 6zgi durumlarinin izlenmesi ve geri
bildirim verilmesi igin il dlizeyinde érneklem alinmasi gerekmektedir.

ABIDE Arastirmasi ile dgrencilerin okul yasaminda égrendiklerini giinliik yasam durumlarina
aktarma becerileri ve herhangi bir problem durumuyla karsilastiklarinda ¢cézme becerilerinin dlglilmesi
de hedeflenmistir.

ABIDE Arastirmasinin Genel Amaci

ABIDE Arastirmasi’nin genel amaci, ilkokul dérdiincii sinif 6§rencileri ile ortaokul sekizinci
sinif dgrencilerinin zihinsel becerilerinin ortaya konulmasi ve 6grencilerin akademik becerileriyle
iliskili 6grenci, 6gretmen ve okul 6zelliklerinin belirlenmesidir. Bu genel amag kapsaminda ulasiimasi
hedeflenen alt amaglar ise sunlardir:

« Dordiinci ve sekizinci sinif diizeyinde 6grencilerin Tiirkge, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
alanlarinda zihinsel becerilere ne 6lglide sahip olduklarini belirlemek,

 Odrencilerin akademik becerilerini etkileyen duyussal ézellikleri, aile ve okul 6zelliklerini ortaya
koymak,

« Ogrencilerin puanlarinin karsilik geldigi yeterlik diizeylerinin oldugu ve puanlarin anlam kazandigi
bir degerlendirme sistemi kurmak,

e Yeterlik diizeylerinin belirlenmesinden sonra periyodik olarak uygulanan (iki yillik periyotlarla) bu
arastirma ile stireg icerisinde 6grencilerin gelisim ve degisimlerini, bu gelisim ve degisimlerin egitim
sistemindeki yansimalarini ortaya koyabilmektir.

Bu rapor, ABIDE 2018 sekizinci siniflar raporudur.
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Evren ve Orneklem

ABIDE &rnekleminin belirlenmesinde MEB Bilgi Islem Dairesi Baskanli§i’ndan alinan okul
ve sube sayilari kullanilmistir. 17.133 ortaokul ve 50.496 subeyle baslanan calismaya, 6zel egitime
ihtiyac duyan 6grencilerin bulundugu okul ve subeler ile Yiiksekdgretim ve Yurt Disi Egitim Genel
MUidirliga bunyesinde bulunan okul ve subeler calismanin disinda tutularak 15.840 okul ve 46.578
sube Uzerinden devam edilmistir. 81 il igin yapilan calismada her bir il igin yaklagik 254 (Tunceli'de
sekizinci sinif toplam dgrenci sayisi yaklagik 650) ile 384 (istanbul’da sekizinci sinif toplam &grenci
sayis! yaklasik 200.000) arasi 6grencinin yeterli olacagina (Tablo 2.1 (Yazicioglu ve Erdogan, 2004)
karar verilmistir (p=0,5, q=0,5; maksimum varyans=0,25, d=0,05).

Tablo 2.1.a= 0,05 Icin Orneklem Biiyiikliikleri

Evren BlyUkligl 0,05 6rnekleme hatasi (d)

0,5 p=0,8 0,3

0,5 q=0,2 0,7
100 80 71 77
500 217 165 196
750 254 185 226
1.000 278 198 244
2.500 333 224 286
5.000 357 234 303
10.000 370 240 313
25.000 378 244 319
50.000 381 245 321
100.000 383 245 322
1.000.000 384 246 323
100 milyon 384 245 323




MEB Bilgi Islem Dairesi Baskanligi'ndan alinan veriler kullanilarak her bir il icin subelerde
yer alan ortalama 6drenci sayilari hesaplanmistir. Her bir il icin secilmesi gerekli minimum sayida
Ogrenciye subeler yoluyla ulasmak ve uygulamay! bu sekilde gergeklestirmek daha kolay ve daha
az maliyetli olacagindan gerekli sayida 6grencinin her bir il icin kag adet sube sayisina denk geldigi
belirlenmistir. Arastirmanin genellenebilirligini artirmak icin biiyliksehirlerde 6rnekleme girecek sube
sayllari artinlmistir. Matematik ve sosyal bilgiler testi icin yaklasik 37.500, fen bilimleri ve Tirkge testi
icin yaklasik 37.500 kisilik bir 6grenci grubuna ulasacak sekilde, biiyliksehir olmayan illerde minimum
sube sayisina karsilik gelen 6grenci sayisi hesaplandiktan sonra geriye kalan subeler biyiiksehirlerin
ogrenci sayilariyla iliskilendirilerek illere dagitilmistir.

Il diizeyinde ornekleme secilen sube sayilari belirlendikten sonra, secilen &rneklemin
ili mimkiin oldugunca temsil etmesini saglayabilmek icin subeler Tablo 2.2°de yer alan bilgiler
(tabakalama degiskenleri) kullanilarak tabakali érnekleme yoluyla alt tabakalara dagitilmistir. Her
bir il igin secilen 6rneklem, devlet-6zel olarak alt diizeylere dagitilmis ardindan devlet okullari; imam
hatip, genel ve yatili bélge ortaokulu (YBO) olacak sekilde sube sayilariyla orantili olacak sekilde alt
duzeylere ayrilmistir.

Tablo 2.2. Tabakali Ornekleme Icin Olusturulan Alt Diizeyler (Tabakalama
Degiskenleri)

Sube

Devlet Ozel

Imam Hatip Genel YBO

Testler icin secilen illere ait 6rneklem bilyuklikleri Tablo 2.3'te sunulmustur.
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Tablo 2.3. illere Ait Orneklem Biiyiikliikleri

- Fen Bilimleri - Matematik- - Fen Bilimleri- Matematik-Sosyal
IL Tiirkce S.° syal I Tiirkce Bilgiler
Bilgiler
ADANA 641 682 KAHRAMANMARAS 659 610
ADIYAMAN 395 399 KARABUK 377 350
AFYONKARAHISAR 364 410 KARAMAN 388 376
AGRI 360 392 KARS 431 459
AKSARAY 437 439 KASTAMONU 375 403
AMASYA 377 382 KAYSERI 577 564
ANKARA 849 879 KIRIKKALE 344 378
ANTALYA 664 643 KIRKLARELI 381 357
ARDAHAN 339 336 KIRSEHIR 324 321
ARTVIN 381 377 KiLis 387 396
AYDIN 516 516 KOCAELI 568 570
BALIKESIR 588 574 KONYA 653 660
BARTIN 407 380 KUTAHYA 348 342
BATMAN 537 513 MALATYA 538 539
BAYBURT 349 332 MANISA 555 568
BILECIK 361 362 MARDIN 578 589
BINGOL 397 365 MERSIN 597 575
BITLIS 379 356 MUGLA 345 355
BOLU 383 385 MUS 384 419
BURDUR 396 420 NEVSEHIR 413 403
BURSA 698 682 NiGDE 419 396
CANAKKALE 425 477 ORDU 371 353
CANKIRI 399 409 OSMANIYE 376 371
CORUM 357 353 RiZE 432 434
DENizLi 498 537 SAKARYA 534 518
DIYARBAKIR 649 641 SAMSUN 554 559
DUZCE 428 410 SIIRT 371 386
EDIRNE 373 382 SINOP 365 395
ELAZIG 402 389 SIVAS 388 389
ERZINCAN 405 426 SANLIURFA 695 715
ERZURUM 513 514 SIRNAK 413 429
ESKISEHIR 372 391 TEKIRDAG 499 487
GAZIANTEP 677 674 TOKAT 476 462
GIRESUN 366 367 TRABZON 431 404
GUMUSHANE 380 369 TUNCELI 300 298
HAKKARI 368 395 USAK 407 411
HATAY 576 577 VAN 621 644
IGDIR 386 375 YALOVA 375 383
ISPARTA 368 384 YOZGAT 375 369
ISTANBUL 1.115 1.117 ZONGULDAK 395 382
izmirR 582 622 Genel Toplam 37.476 37.652
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Tablo 2.3 incelendiginde en kigik 6rneklemin Tunceli'ye (yaklagik 300 6grenci), en biylk
orneklemin ise Istanbul‘a ait oldugu (yaklasik 1.115 6grenci) gorilmektedir.

Olcme Araclan (Akademik Beceri Testleri)

ABIDE Arastirmasi kapsaminda veri toplamak amaciyla dért alanda (Tiirkce, matematik, fen
bilimleri ve sosyal bilgiler) gelistirilen beceri testleri ve anketler kullaniimaktadir. Beceri testlerinde yer
alan sorular, alanda calisan akademisyenlerin ve 6gretmenlerin katihmiyla olusturulan degerlendirme
cerceveleri, Ek 1 (Turkge), Ek 2 (Matematik), Ek 3 (Fen Bilimleri) ve Ek 4 (Sosyal Bilgiler) dikkate
alinarak geligtiriimektedir. Beceri testlerinde yer alan sorularin yaklasik yarisi goktan segmeli, diger
yarisi ise aglk uglu sorulardan olusmaktadir. Alan uzmanlari tarafindan hazirlanan sorular, 6lgme ve
degerlendirme uzmanlari ile dil uzmanlan tarafindan gézden gegirildikten sonra akademik redaksiyona
tabi tutulmakta ve sorulara son bigimi verilmektedir.

ABIDE 2018 uygulamasinda kullanilan sorular; ABIDE 2016 uygulamasinda da kullaniimis
trend sorular, o uygulamada pilot soru olarak kullaniimis ve madde istatistikleri dikkate alinarak gézden
gecirilmis ve 2018 uygulamasinda ilk kez esas soru olarak kullanilan sorular ile 2018 uygulamasinda
ilk kez pilotlanmis sorulardan olusmaktadir. 2016 ve 2018 uygulamasinda kullanilan ortak sorular
yoluyla testlerin birbirine baglanmasi calismalari yiritiilmistir. ABIDE 2018 uygulamasinda her bir
degerlendirme alaninda 72 soruya yer verilmistir. Bu sorularin 36’s1, 2016 uygulamasinda da kullanilmis
ve trend soru haline gelmis sorular ile 2016 uygulamasinda ilk kez pilotlanmis ve madde istatistikleri
dikkate alinarak revize edilmis sorulardir. Diger 36 soru ise, sonraki uygulamalarda kullaniimak {izere
ilk kez 2018 uygulamasinda pilotlanmis sorulardir. Hem trend sorularin hem de ilk kez pilotlanan
sorularin yaklasik yarisi coktan segmeli, diger yarisi ise acik uclu sorulardan olusmaktadir.

ABIDE Anketlerinin Hazirlanmasi ve Gézden Gegcirilmesi

ABIDE Arastirmasi kapsaminda 6drencilerin akademik becerileri ile iliskili olabilecek
baglamsal faktorler hakkinda veri toplanmasinin bitlinciil bir degerlendirme yapmaya olanak
saglayacadi distndlmis ve beceri testlerinin yani sira 6grenci, 6gretmen ve okul anketleri
hazirlanmisti. Ogrenci anketleri, uygulamaya katilan biitiin 6grencilere; 6gretmen anketleri, ABIDE
uygulamasinin gergeklestirildigi siniflarin dersine giren Tirkge, matematik, fen bilimleri ile sosyal
bilgiler dgretmenlerine; okul anketleri ise ABIDE uygulamasinin yapildigi okullarin yéneticilerine
uygulanmustir.

Ogrenci, dgretmen ve okul anketleri, ABIDE 2016 uygulamasindan sonra gdzden gegirilmis
ve verilerin saglikh bir bicimde toplanmasinin saglanabilmesi amaciyla madde sayisinin azaltilmasina
karar verilmistir. Ancak uygulamalar arasi (2016-2018) karsilastirmalarin yapilabilmesi amaciyla
maddeler blyuk dlclide sabit tutulmustur. Ayrica 2016 uygulamasinda hesaplanan indekslere ek
olarak bu uygulamada 6gretmen anketindeki ilgili maddelerden yola cikilarak 6égretmenler arasi is
birligi (meslektaslar arasi is birligine yatkinlk) indeksi hesaplanmistir.

Ogrenci anketinin icerigi Tablo 2.4'te yer almaktadrr.
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Tablo 2.4. ABIDE Ogrenci Anketi Icerigi

Anket Konu Basligi

Konu Icerigi

Kisisel Bilgiler

Okulunuz ve Okulunuz Hakkindaki
Distinceleriniz

Odevleriniz ve Dénem Sonu
Basarilarinizin Belirlenmesine Iligkin
Gorugleriniz

Okulunuzdaki Matematik Dersi
Hakkindaki Gorusleriniz

Okulunuzdaki Fen Bilimleri Dersi
Hakkindaki Gorusleriniz

Okulunuzdaki Tlrkce Dersi Hakkindaki
Gorusleriniz

Okulunuzdaki Sosyal Bilgiler Dersi
Hakkindaki Gorisleriniz

Okulunuzda Egitim Ogretim

Ogrencilerin kendileri, aileleri, yasadiklari
gevre ve okul yasantilariyla ilgili bilgileri
kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullari hakkindaki
genel bilgileri ve okullar hakkindaki
distincelerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin okulda verilen ddevler
ve yapilan 6lgme ve dederlendirme
uygulamalari hakkindaki gorts ve
distncelerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarinda almig olduklari
matematik dersi hakkindaki goéris ve
distincelerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarinda almis olduklari
fen bilimleri dersi hakkindaki géris ve
distncelerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarinda almis olduklari
Turkge dersi hakkindaki goris ve
distincelerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarinda almis olduklari
sosyal bilgiler dersi hakkindaki goris ve
distincelerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarindaki egitim ve
ogretim ortami ile 6gretmenleri hakkindaki
gorus ve duslincelerini kapsamaktadir.

Ogretmen anketinin icerigi Tablo 2.5te yer almaktadrr.

Tablo 2.5. ABIDE Ogretmen Anketi Icerigi

Anket Konu Bashgi

Konu Icerigi

Kisisel Bilgiler

Mesleki Gelisim

Ogretmenlerin kendileri, egitim yasantilari ve meslek
kariyerleri ile ilgili bilgileri kapsamaktadir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglayan
etkinliklere katihm durumlar hakkindaki bilgileri
kapsamaktadir.
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Akademik Basarida Okulun Onemi Ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarda
egitim basarisini etkileyen faktorler
hakkindaki gortgs ve dustncelerini
kapsamaktadir.

Ogretmenlik Meslegi Ogretmenlerin 6Gretmenlik mesledi
hakkindaki gorus ve duslincelerini
kapsamaktadir.

Okul anketinin icerigi Tablo 2.6'da yer almaktadir.
Tablo 2.6. ABIDE Okul Anketi Icerigi

Anket Konu Bashdi Konu Icerigi

Kisisel Bilgiler Okul yoneticilerinin kendileri, egitim yasantilari ve
meslek kariyerleri ile ilgili bilgileri kapsamaktadir.

Okulunuz Hakkinda Okullar hakkindaki genel bilgileri kapsamaktadir.

Kaynaklar ve Teknoloji Okul yoneticilerinin okullarinda egitim 6gretim igin

mevcut olan veya ihtiya¢c duyduklar kaynaklar
hakkindaki goruslerini kapsamaktadir.

Okulunuzda Egitim Ogretim Okul yoneticilerinin okullarinda verilen egitim
ogretim hakkindaki goriis ve onerilerini
kapsamaktadir.

Test Deseni

ABIDE 2016 uygulamasinda da kullanilmis ve trend soru haline gelmis sorular ile 2016
uygulamasinda pilotlanmig ve 2018 uygulamasinda ilk kez esas soru olarak kullanilan sorularin toplam
sayisl: 36 (12 + 12 + 12)'dir.

ABIDE 2018 uygulamasinda her bir alanda ilk kez kullanilan pilot soru sayisi da yaklasik 36'dir.
Kullanilan kitapgik tirleri ve test formlarinda yer alan madde sayilar Tablo 2.7'de goriilmektedir.

Tablo 2.7. Test Formlari ve Madde Sayilar

A Formu B Formu C Formu
12 + 12 = 24 madde 12 + 12 =24 madde 12 + 12 =24 madde
Al: 24 + 3 pilot=27 madde B1l: 24 + 3 pilot=27 madde C1: 24 + 3 pilot=27 madde
A2: 24 + 3 pilot=27 madde B2: 24 + 3 pilot=27 madde C2: 24 + 3 pilot=27 madde
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A3: 24 + 3 pilot=27 madde B3: 24 + 3 pilot=27 madde C3: 24 + 3 pilot=27 madde
A4: 24 + 3 pilot=27 madde B4: 24 + 3 pilot=27 madde C4: 24 + 3 pilot=27 madde

Uygulamada toplam 12 kitapcik tiri (A1-A2-A3-A4, B1-B2-B3-B4, C1-C2-C3-C4)
bulunmaktadir. Her bir kitapgik tiiriinde yer alan maddeleri yanitlayan 6grenci sayisi yaklasik olarak
3.0007dir. Dolayisiyla pilot maddeler yaklasik olarak 3.000 6grenci tarafindan yanitlanmistir. A formu
12 maddeyle B ve C formuna, B formu da 12 maddeyle C formuna baglanmistir. Sonug olarak esas
maddeler A, B ve C formunun biitlin kitapgik tirlerinde yer almaktadir. Dolayisiyla her bir kitapcik trt
yaklasik olarak 3.000 6grenciye uygulandigi icin esas maddeler yaklasik 24.000 dgrenci tarafindan
yanitlanmistir.

Al'den A4’e kadar bltlin A kitapgiklarindaki maddelerin 24 sorusu ortaktir. Yalnizca ti¢ madde
ilk kez bu uygulamada pilotlamak amaciyla kullanilmigti. Ayni durum B ve C kitapgiklari igin de
gegcerlidir. Her bir kitapgikta yer alan maddelerin yaklasik olarak yarisi agik uglu, diger yarisi ise goktan
secmelidir. Yapilandiriimis acik uglu maddeler (constructed-response items) 0-1, 0-2, 0-3 vb. seklinde
puanlanmistir.

Tim bu hususlar, ABIDE Arastirmasi’nda dederlendirme yapilan dért alanin (Tirkge,
matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) tamami igin gegerlidir.

Uygulama Egitimleri ve Uygulamanin Gergeklestirilmesi

ABIDE 2018 uygulamasi dncesinde, uygulamaya iliskin kilavuzlar (il koordinatéri kilavuzu,
okul koordinatéru kilavuzu ve test uygulayicisi kilavuzu) hazirlanmistir. Bu kilavuzlara dayali olarak
illerde 6lgme, dederlendirme ve sinav hizmetlerinden sorumlu il milli egitim midir yardimcilarina
ve sube midiirlerine egitimler verilmis, ilgili miidir yardimcilari ve sube miidiirlerinden de ABIDE
uygulamasinin gergeklestirilecedi okullarin yoneticilerine ve uygulamada godzetmen olarak gérev
alacak 6gretmenlere egitim vermesi beklenmistir. Illerin bir kisminda ABIDE uygulamasi, kurulumu
tamamlanmis Olcme ve dederlendirme merkezleri tarafindan yiritilmis, baz illere ise Genel
MUidirligimiz personeli gorevlendirilmis ve uygulamanin sagliki ve kilavuzda belirtilen test
standartlarina uygun sekilde yapiimasi saglanmisti. ABIDE 2018 sekizinci sinif uygulamasi, 2018
Nisan ay! icerisinde 81 ilde belirlenen 6rneklemler tzerinde gerceklestirilmistir.

Dereceli Puanlama Anahtarlarinin Gelistirilmesi

ABIDE uygulamasindaki acik uclu sorularin puanlanmasinda dereceli puanlama anahtarlarindan
yararlaniimaktadir. Dereceli puanlama anahtarlarinin hazirlanmasi siirecinde, éncelikle yargisal olarak
dogru yanit ve kismi dogru yanitlar olusturulmaktadir. Sorular pilotlandiktan sonra her bir agik uglu
soru igin tesadiifi olarak yaklasik 200 6grenci yaniti incelenmekte ve dngoriilemeyen dodru ya da
kismi dogru yanitlar puanlama anahtarlarina eklenmektedir. Ogrenci yanitlarinin drnek 6grenci
yanitlari olarak puanlama anahtarlarina eklenmesi, puanlayici olarak gérev alan kisilerin puanlama
anahtarlarini ayni sekilde anlamalarini saglamakta ve puanlama anahtarlarini daha islevsel hale
getirmektedir. Esas puanlama calismalar gerceklestiriimeden 6nce, puanlayicilarla birlikte deneme
puanlama calismalari gergeklestiriimekte ve puanlayicilarin 6grenci yanitlarina ve puanlamanin nasil
yapilacagina iliskin asinalik kazanmasi saglanmaktadir.
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Her bir agik uclu soru icin hazirlanmis olan dereceli puanlama anahtarlari asagidaki béliimlerden
olugsmaktadir:
e Ilgili soruya 6grenci tarafindan verilmesi beklenen tam ve en istendik yanitin tanimlandigi “Dogru
Yanit” bolimd; “Yanlis Yanit” bolimi; 6grencinin yanit vermedigi durumlar icin “Bos” bolimu yer
almaktadir. Bununla birlikte sorularin bir kismi igin “Kismi Dogru Yanit” bolimid bulunmaktadir.
e "Dogru Yanit”, “Kismi Dogru Yanit”, “Yanlis Yanit” ve “Bos” bollimlerindeki yanit tirlerinin genel
tanimlari ve her bir yanit tiiriine karsilik gelen puan degeri yer almaktadir.
e Her bir yanit tirlintin genel tanimina yonelik, olasi 6rnek 6grenci yanitlari yer almaktadir.
Puanlamanin glvenilir ve gegerli olmasi igin agik uclu sorularda genellikle “yaniti sinirlandiriimis”
soru formati tercih edilmektedir. Yanit sinirlandirimadiginda Ogrencilerin yazabilecegi pek cok
sey dogru olacagindan puanlamada sorun yasanmaktadir. Ancak acik uglu sorularda irdelenmesi
gereken en onemli nokta ©6grencilerin yazacaklari yanitlarda hangi anahtar sozciiklerin olmasi
gerektiginin belirlenmesi ve yanitta neye vurgu yapilmasi gerektiginin agiklanmasidir. Yanit anahtari
iyi tasarlanmamis acik uclu sorularin puanlanmasinda olusacak tutarsizliklarin gegerlige de yansimasi
kacinilmazdir (Berberoglu, 2012).

Testlere iliskin Giivenirlik Degerleri

Toplam 12 kitapcik tiiriiniin bulundugu ABIDE uygulamasinin her bir kitapgiginda yer alan
coktan segmeli ve agik uglu sorular dikkate alinarak her bir kitapgik igin ic tutarlik anlaminda guvenirlik
degerleri hesaplanmistir. Elde edilen ig tutarlik anlaminda gtivenirlik katsayilari Tablo 2.8'de verilmistir.

Tablo 2.8. ABIDE Kitapciklan Icin Kestirilen I¢ Tutarlik Anlaminda
Guvenirlik Katsayilar

Tirkce McDonald’s Matematik McDonald’s Fen Bil. McDonald'’s Sos. Bil. McDonald'’s
Kitapgik Omega- Kitapgik Omega- Kitapcik Omega- Kitapcik Omega-
Standartlastinimis Standartlastinlmis Standartlastirilmig Standartlastinlmis
Cronbach Alfa Cronbach Alfa Cronbach Alfa Cronbach Alfa
A 0,91 -0,90 A 0,92-0,91 A 0,92-0,91 A 0,91-0,91
B 0,92-0,91 B 0,81-0,81 B 0,90 -0,90 B 0,94 -0,93
C 0,92-0,91 C 0,90 -0,90 C 0,92-0,92 C 0,91-0,91

Tablo 2.8 incelendiginde, i¢ tutarlik anlaminda en diistik glivenirlik katsayisina sahip kitapgigin
Matematik B kitapgigi oldugu goriilmektedir. Onun disindaki biitiin kitapgiklar igin kestirilen glivenirlik
katsayilarinin 0,90 ve (izerinde oldugu gorilmektedir. Bu durum, kitapgiklarda yer alan maddelerin
birbiriyle uyumlu ve tutarli sekilde ilgili 6zelligi 6lctiiglinii gostermektedir.

Acik Uclu Sorular Icin Puanlayici Tutarhliginin Belirlenmesi

Ogrencilerin her bir acik uclu soruya verdigi yanit, iki puanlayici tarafindan puanlanmistir.
Puanlayicilarin 6grenci yanitlarina verdikleri puanlar arasinda herhangi bir fark oldugunda 6grencinin
yaniti (ist puanlayici tarafindan puanlanmis ve Ust puanlayicinin verdigi puan, 6grencinin nihai puani
olarak ortaya konulmustur. Ust puanlayicilar, ABIDE'de kullanilan sorularin olusturulmasindan,
sorulara iliskin puanlama anahtarlarinin hazirlanmasina kadar strecin basindan sonuna kadar gérev
almis ve dgrenci 6zelliklerini bilen alan uzmanlaridir. ABIDE kapsaminda uygulanan acik uglu sorular
icin hesaplanan puanlayici tutarlihigina iliskin sonuglar (Cramer’s V degerleri ve Cohen’s kappa
degerleri) Tablo 2.9 ve 2.10'da goriilmektedir.
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Tablo 2.9. Puanlayici Tutarlihgina iliskin Sonuclar (Fen Bilimleri ile
Matematik Acik Uclu Sorular)

Fen Bilimleri Cramer’'s Cohen’s Kappa Matematik Cramer’'s Cohen’s Kappa
Soru Kodlari V Degerleri Degerleri Soru Kodlar1 V Degerleri Degerleri

F-2016-0004 0,95 0,96 M-2016-0002 0,83 0,88
F-2016-0005 0,84 0,87 M-2016-0004 0,96 0,97
F-2016-0013 0,88 0,88 M-2016-0010 0,86 0,89
F-2016-0015 0,77 0,77 M-2016-0012 0,93 0,94
F-2016-0017 0,97 0,96 M-2016-0020 0,85 0,94
F-2016-0020 0,94 0,94 M-2016-0022 0,97 0,97
F-2016-0021 0,94 0,93 M-2016-0024 0,91 0,93
F-2016-0024 0,86 0,91 M-2016-0026 0,85 0,94
F-2016-0025 0,97 0,98 M-2016-0027 0,71 0,73
F-2016-0027 0,91 0,89 M-2016-0030 0,94 0,93
F-2016-0029 0,86 0,97 M-2016-0032 0,88 0,91
F-2016-0031 0,89 0,93 M-2016-0034 0,97 0,97
F-2016-0033 0,71 0,75 M-2016-0039 0,91 0,91
F-2016-0034 0,78 0,77 M-2016-0041 0,89 0,89
F-2016-0037 0,82 0,75 M-2016-0043 0,97 0,97
F-2016-0039 0,81 0,92 M-2016-0044 0,93 0,94
F-2016-0040 0,92 0,93

F-2016-0049 0,75 0,89

F-2016-0051 0,87 0,89

Tablo 2.10. Puanlayia Tutarhiligina Iliskin Sonuclar (Sosyal Bilgiler ve
Turkge Acik Uclu Sorular)

Sosyal Bilgiler Cramer’'s Cohen’s Kappa Tiirkce Soru Cramer’s Cohen’s Kappa

Soru Kodlari V Degerleri Degerleri Kodlari V Degerleri Degerleri
$-2016-0003 0,84 0,80 T-2016-0002 0,79 0,86
$-2016-0004 0,86 0,81 T-2016-0014 0,88 0,86
$-2016-0006 0,79 0,75 T-2016-0018 0,96 0,95
$-2016-0007 0,66 0,62 T-2016-0019 0,96 0,96
S-2016-0008 0,91 0,90 T-2016-0021 0,86 0,86
$-2016-0011 0,82 0,80 T-2016-0023 0,76 0,74
$-2016-0014 0,94 0,94 T-2016-0026 0,86 0,81
$-2016-0017 0,90 0,86 T-2016-0029 0,86 0,82
$-2016-0020 0,91 0,93 T-2016-0031 0,90 0,93
$-2016-0025 0,86 0,81 T-2016-0032 0,85 0,84
S-2016-0028 0,71 0,76 T-2016-0034 0,62 0,65
S-2016-0031 0,90 0,90 T-2016-0035 0,98 0,98
$-2016-0034 0,90 0,88 T-2016-0037 0,88 0,86
$-2016-0036 0,94 0,93 T-2016-0039 0,77 0,73
S-2016-0039 0,89 0,89 T-2016-0041 0,81 0,77
S-2016-0040 0,90 0,88 T-2016-0043 0,84 0,79
S-2016-0042 0,94 0,95 T-2016-0044 0,96 0,95
S-2016-0044 0,86 0,85 T-2016-0049 0,84 0,84
S-2016-0047 0,93 0,92
S-2016-0048 0,94 0,94
$-2016-0050 0,80 0,78
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Tablo 2.9 ve 2.10 incelendiginde, Tirkce testinde ve sosyal bilgiler testinde yer alan birer
soru disindaki bitlin sorular igin hesaplanan Cramer’s V ve Cohen’s kappa degerlerinin 0,70'in
Uzerinde oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle puanlayicilar arasi tutarliigin oldukca yiiksek oldugu
savunulabilir.

Yetenek Kestirimi

ABIDE uygulamasinda yer alan Tiirkce, matematik, fen bilimleri ile sosyal bilgiler testlerinde
bulunan maddeler icin madde parametreleri IRTPRO programi ile kestirilmistir. Model veri uyumunun
incelenmesi amaciyla coktan segmeli maddeler icin 1, 2 ve 3 parametreli lojistik modelden, acgik uglu
maddelerden puanlama anahtar 1-0 seklinde olusturulanlar icin 1 ve 2 parametreli lojistik modelden
elde edilen -2 Log Likelihood degerleri incelenmistir. Sonuc olarak ¢oktan segmeli maddelerin 3
parametreli lojistik modele, acik uglu olarak puanlanan maddelerden cevap anahtari 1-0 seklinde
olusturulanlarin 2 parametreli lojistik modele daha iyi uyum sagladigi gorilmistiir. Cevap anahtari
2 kategoriden fazla olan acik uglu maddeler icin asamal tepki modeli (graded response model)
kullanilmistir. Her bir test icin elde edilen madde parametreleri ve ortak maddeler dikkate alinarak
R programinda yer alan p-link esitleme paketi ile A ve C testleri B testine esitlenmistir. Esitleme
yontemlerinden en az hatayi Stocking Lord yonteminin verdigi goriilmistir. Elde edilen 6grenci yetenek
kestirimleri, Stocking Lord yontemi ile elde edilen degerler kullanilarak B formu iizerinden
yeniden belirlenmistir. Ardindan bir 6nceki uygulamada ve bu uygulamada yer alan
maddelerden ortak olan maddeler kullanilarak 2018 uygulamasindaki puanlar B formu
aracihigiyla 2016 uygulamasindaki olcege getirilmistir. Yetenek kestirimleri ile elde edilen
puanlarin ortalamasi bir énceki uygulamadan elde edilen 500 dlcek orta noktasindan farkli olarak
elde edilmistir. Bunun nedeni, ortak maddeler kullanilarak yapilan esitlemede her iki uygulamadan
elde edilen madde parametrelerinin farklilasmasidir. Madde parametrelerindeki iyilesme (maddelerin
Ogrencilere daha kolay gelmesi) 500 6lcek orta noktasinin yiikselmesine, madde parametrelerindeki
kotilesme (maddelerin 6grencilere daha zor gelmesi) 500 dlgek orta noktasinin diismesine neden
olmaktadir.

Standart Belirleme Calismasi

Standart belirleme calismasi, ABIDE 2016 uygulamasinda oldugu gibi, ABIDE 2018
uygulamasinda da isaretleme (bookmark) yodntemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Caligmada
Tirkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler branslarindan on beser 6gretmen (katiimci) yer
almistir. Katiimcilar belirlenirken; cinsiyet, katiimcilarin gérev yaptigi bolge gibi degiskenler dikkate
alinmistir. Her bir ders igin (ic masa olusturulmus ve her bir masada bes katiimcinin yer almasi
planlanmistir. ABIDE Arastirmasi'ni bilen ve daha énce bu siirecin belli asamalarinda (soru yazma,
puanlama vb.) yer alan katiimcilar masa liderleri olarak belirlenmistir. Masa liderleri, bulunduklari
masada standart belirleme galismalarinin yapilmasini yénlendiren (katilimcilarin sorularla ve sorularin
Olctiikleri 6zelliklerle ilgili goris bildirmeleri icin moderatorliik yapan, isaretlemelerin nasil yapilacagi
vb. suregleri katiimcilara anlatan) kisilerdir.

27



Standart belirleme siirecinde 6ncelikle biitiin katilimcilara ABIDE ve standart belirleme
calismasi ile ilgili bilgilendirme yapilmistir. Bu kapsamda ABIDE'nin amaci, ABIDE'de élciilen beceriler
vb. katiimcilarla paylasiimis ve katilimcilarin ABIDE’ye asinalik kazanmalari saglanmisti. Daha sonra
standart belirlemenin amaci ve kullanilacak yontem (isaretleme yéntemi) katihmcilara anlatilmistir.
Sonraki slirecte masa liderlerine egitimler verilmistir. Egitim kapsaminda masa liderlerinden
yapmas! beklenenler acgik bir bicimde ifade edilmis ve uygulamanin bitiin masalarda es zamanli
ve standartlara uygun bir sekilde yiratilmesi icin gerekli aciklamalar yapilmistir. Her bir ders igin
Olcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudiirligiinde gorevli bir kisi grup lideri olarak
belirlenmigstir. Grup liderlerinin goérevi, her bir derse ait masalarin esglidim icinde calismasini
saglamak ve herhangi bir sorun yasandiginda miidahalede bulunmaktir. Masa liderleri, isaretlemeler
esnasinda oy kullanma hakkina sahipken grup liderleri oy kullanma hakkina sahip degildir. Masa lideri
egitimleri tamamlandiktan sonra masa liderleri “katilimci1”, grup liderleri de “masa lideri” olacak sekilde
bir deneme uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu sekilde masa liderlerinin sirecte ne yapacaklarini
somutlastirmalari saglanmustir.

Calisma esnasinda ABIDE A kitapciginda yer alan maddeleri katiimcilar es zamanl olarak
Ogrenci goziyle yanitlamiglardir. Daha sonra katilimcilara madde guigligiine gore siralanmis soru
kitapgiklari (elde edilen istatistiklere gore sorularin kolaydan zora dogru siralandigi kitapgiklar)
ve madde haritalari dagitilmistir. Siralanmis soru kitapgiklarinda yer alan sorularn katilimcilarin
incelemesi istenmis, madde haritasina bu sorularin 6lgtigi 6zelliklerle ve sorularin kendisinden
Onceki sorulardan neden daha zor oldugu ile ilgili notlar almalar istenmistir. Bununla birlikte acik uglu
sorular icin hazirlanmis olan puanlama anahtarlari, katiimcilar tarafindan incelenmis ve bu sekilde
acik uglu sorularin 6lgtligu Ozelliklerin net bir sekilde ortaya konulmasi saglanmistir. Katimcilar
masalarda sorularla ilgili tartismalan gergeklestirdikten sonra masa liderleri “yeterlik tanimlarini
dikkate alarak” katihmcilarin dort isaretleme yapmasini istemistir. Bu isaretlemeler, temelalti-temel,
temel-orta, orta-ortalsti, ortalsti-ileri diizeylerinin kesme noktalarina karsilik gelmektedir. Yapilan
ilk isaretlemelerden (birinci tur) sonra katihmailar yaptiklari isaretlemelerin gerekgesini tartismiglardir.
Ilk isaretlemelere iliskin etki verileri (her bir yeterlik diizeyinde yer alan 6grencilerin yiizdesi) grup
liderleri tarafindan katiimcilarla paylasiimistir. Yapilan tartismalar dikkate alinarak katimailar ikinci
kez bagimsiz bir sekilde isaretleme yapmiglardir. Bu isaretlemelere iligkin etki verileri de katihmcilarla
paylasiimistir. Daha sonra masalar bir araya gelmis ve katimcilar on beser kisilik gruplar seklinde
ikinci tur isaretlemelerinin gerekgelerini tartismiglardir. Bu tartismalar dikkate alinarak Uglinct tur
(nihai) isaretlemeler bagimsiz bir sekilde yapilmistir. Uglincii tur sonunda yapilan isaretlemelerin
ortancasi alinmis ve nihai kesme noktalan olusturulmustur. Belirlenen kesme noktalari ve her bir
yeterlik diizeyinde yer alan maddeler dikkate alinarak yeterlik diizeyi tanimlari glincellenmistir.

A kitapcidi icin yiritilen galismalarin aynisi, B kitapgigi icin de ydritilmis ve B kitapgigi
icin belirlenen kesme noktalari dikkate alinarak yeterlik diizeyi tanimlarina son sekli verilmistir. C
kitapcigi, A ve B kitapciginda yer alan sorular icerdidi icin bu kitapgik tiirli icin ayrica standart
belirleme caligmasi yapiimamistir.
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AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDiRILMESi

Turkge Testi Yeterlik Diizeyleri ve Puan Karsiliklari

Yeterlik Diizeyi Puan Karsilhigi

Temelalti 205,56'dan duslik

Temel 205,56 dahil olmak lzere 358,46'ya kadar
Orta 358,46 dahil olmak Uzere 506,40'a kadar
Ortadsti 506,40 dahil olmak lzere 612,32'ye kadar
Tleri 612,32 ve lizeri

Matematik Testi Yeterlik Diizeyleri ve Puan Karsiliklar

Yeterlik Diizeyi Puan Karsiligi

Temelalti 431,92'den disuk

Temel 431,92 dahil olmak lizere 467,07'ye kadar
Orta 467,07 dahil olmak tizere 625,31'e kadar
Ortalsti 625,31 dahil olmak lzere 677,54’e kadar
Ileri 677,54 ve lizeri

Fen Bilimleri Yeterlik Diizeyleri ve Puan Karsiliklar

Yeterlik Diizeyi Puan Karsihgi

Temelalti 308,28'den duisuk

Temel 308,28 dahil olmak lizere 416,80'e kadar
Orta 416,80 dahil olmak lizere 546,31'e kadar
Ortalsti 546,31 dahil olmak (izere 626,28'e kadar
Tleri 626,28 ve (izeri

Sosyal Bilgiler Yeterlik Diizeyleri ve Puan Karsiliklar

Yeterlik Diizeyi Puan Karsilhigi

Temelalti 282,25'ten dislik

Temel 282,25 dahil olmak tizere 364,80'e kadar
Orta 364,80 dahil olmak tizere 476,35'e kadar
Ortaustu 476,35 dahil olmak lzere 578,41’e kadar
Ileri 578,41 ve (zeri
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Indekslerin Olusturulmasi

ABIDE uygulamasi kapsaminda hazirlanan 6grenci, 6gretmen ve okul anketlerinde yer alan
bazi degiskenler veya maddeler kullanilarak indeksler olusturulmustur. Asadida bu indeksler ve bu
indekslerin olusturulmasi igin kullanilan degiskenler ya da maddeler sunulmustur.

(:5§renci Anketinde Yer Alan Maddelerden Yola Cikilarak Olusturulan
Indeksler

1. Sosyoekonomik diizey
Sosyoekonomik diizey indeksini olusturmak amaciyla;
e Ailenin aylik geliri,
e Anne egitim dizeyi,
e Baba egitim diizeyi
degiskenlerinden yararlaniimistir.
2. Okula yoénelik tutum

Okula yonelik tutum indeksini olusturmak amaciyla 6drencilere okullaryla ilgili asagidaki
ifadelere ne derece katildiklari sorulmus ve bu maddelere verilen yanitlardan yararlaniimistir:

e Okul arkadaglarim beni sever.

e Okulda olmayi severim.

e Okulda kendimi glivende hissederim.

e Bu okula ait oldugumu hissediyorum.

e Okulda sinif arkadaslarimi gérmekten hoslanirim.
e Okulda 6gretmenlerim bana adil davranir.

e Bu okula gitmekten gurur duyuyorum.

e Bu okulda kendimi mutlu hissediyorum.

3. Akran zorbaligina maruz kalma

Akran zorbaligina maruz kalma indeksini olusturmak amaciyla 6grencilere son bir yil icinde
asagidaki olaylari ne siklikla yasadiklari sorulmus ve bu maddelere verilen yanitlardan yararlanilimistir:

* Benimle alay edildi veya bana lakap takildi.
* Diger 6grenciler beni oyun ve etkinliklerin diginda tuttu.
e Hakkimda yalan sdylendi.
e Esyam calind.
» Siddete — zorbaliga maruz kaldim (6r. itmek, vurmak, tekmelemek).
e Benimle ilgili yliz kizartici seyler sdylendi.
e Tehdit edildim.
4, Aile ilgisi
Aile ilgisi indeksini olusturmak amaciyla 6grencilere ailelerinin asagidaki durumlari ne dlglide
yerine getirdikleri sorulmus ve bu maddelere verilen yanitlardan yararlaniimistir:
e Ailem ders galismama yardimci oluyor.
e Ailem okuluma gelip okuldaki durumumu yakindan takip eder.
e Ailem okulda yapilan etkinliklere katilr.
e Ailem destek egitimi (kurs, dzel ders) almami sadlar.
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5. Aile baskisi

Aile baskisi indeksini olusturmak amaciyla 6grencilere ailelerinin asagidaki durumlara ne
Olglide basvurduklar sorulmus ve bu maddelere verilen yanitlardan yararlanilmistir:

e Ailem basarili olmam igin bana baski yapiyor.
e Ailem distik not aldigimda bana kizar.
6. Her bir derse yonelik sevgi (dersten hoglanma)

Derse yonelik sevgi (dersten hoslanma) indeksini olusturmak amaciyla 6grencilere asagidaki
ifadelere ne derece katildiklari sorulmus ve bu maddelere verilen yanitlardan yararlaniimistir:

o Ilgili ders (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) benim en sevdigim derstir.
o Ilgili derste (Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) tahtaya kalkmayi severim.

« Tlgili dersi (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) kullanmami gerektiren bir iste calismak
isterim.

« Ilgili ders (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) ile ilgili kitap, dergi, makale vb. okumayi
severim.

« Ilgili dersi (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) gerektiren bilmece, bulmaca vb. oyunlari
severim.

« Ilgili ders (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) icerikli belgesel, film vb. izZlemeyi severim.
7. Her bir derse verilen deger

Derse verilen deger indeksini olusturmak amaciyla 6égrencilere asagidaki ifadelere ne derece
katildiklari sorulmus ve bu maddelere verilen yanitlardan yararlaniimistir:

o Ilgili ders (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) benim igin 6nemli bir derstir.

o Ilgili dersi (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) 6§renmenin bana giinlik yasamda
yardimci olacagini diistintriim.

* Diger dersleri 6grenmek icin ilgili derse (Tilrkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) ihtiyacim
var.

e Hayatta basarili olmak icin ilgili dersi (Tirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) 6grenmek
Onemlidir.

« lyi bir ise sahip olmak icin ilgili derste (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) iyi olmam
gerekir.

e Daha iyi bir lisede/Universitede okumak igin ilgili derste (Tlrkge, matematik, fen bilimleri, sosyal
bilgiler) iyi olmam gerekir.

8. Her bir derse iligkin 6z-yeterlik algisi

Derse iliskin 6z-yeterlik algisi indeksini olusturmak amaciyla 6grencilere asagidaki ifadelere ne
derece katildiklari sorulmus ve bu maddelere verilen yanitlardan yararlaniimistir:

« Ilgili dersi (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) kolay é§reniyorum.

« Ilgili dersle (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) ilgili zor sorular ¢dzebilirim.

o Ilgili derste (Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) sinif arkadaglarima gére daha iyiyim.
o Ogretmenim ilgili derste (Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler) iyi oldugumu soyler.
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f)ﬁretmen Anketinde Yer Alan Maddelerden Yola Cikilarak Olusturulan
Indeksler

1. Mesleki doyum
Mesleki doyum indeksini olusturmak amaciyla 6gretmenlere asadidaki ifadelere ne derece
katildiklar sorulmus ve bu maddelere verilen yanitlardan yararlaniimistir:
 Bu meslegdi sectigim igin gok memnunum.
* Bu okulda 6gretmen olmaktan mutluyum.
 Mesledim beni heyecanlandirir.
 Mesledim bana ilham verir.
e Yaptigim isten gurur duyarim.
 Mesledime ileriki yillarda da devam etmeyi diisliniiyorum.
o Ogretmenlik mesleginin kutsalligina inanirm.
2. Mesleki yeterlik algisi
Mesleki yeterlik algisi indeksini olusturmak amaciyla 6gretmenlere “Ders verirken asagidaki
konularda kendinize ne kadar glivenirsiniz?” sorusu sorulmus ve asagidaki durumlar verilmistir:
o Ogrencilerle etkili iletisim kurabilme
o Ogrencilerin derse ilgisini cekme
e Alanimla ilgili kendimi yeterli bulma
e Egitim 6gretim araglarini etkili kullanabilme
o Ogretim zamanini etkili kullanma
* Dersi 6grenci seviyesine gore anlatma
 Konunun 6zelligine goére uygun yéntem ve teknikleri kullanabilme
3. Mesleki gelisim
Mesleki gelisim indeksini olusturmak amaciyla 6gretmenlere son bir yil iginde asagidaki
mesleki gelisim etkinliklerine ne kadar stre katildiklari sorulmustur:
e Alanimla ilgili konular
* Egitim/6gretim ile ilgili genel konular
e Bilisim teknolojilerinin derslerde kullanilmas (etkilegimli tahta kursu vb.)
o Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi
o Olcme ve degerlendirme ile ilgili konular
« Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin belirlenmesi
« Idarecilik/ydneticilikle ilgili konular
* Kisisel gelisimle ilgili konular
4. Ogretmenler arasi is birligi (is birligine yatkinlik)
Ogretmenler arasi is birligi (is birliine yatkinlik) indeksini olusturmak amaciyla 6§retmenlere
asagida belirtilen konularda diger 6gretmenlerle ne siklikla iletisimde bulunduklari sorulmustur:
* Belli bir konunun nasil 6gretilecegini tartisma
o Ogretim materyallerinin planlanmasinda ve hazirlanmasinda is birligi
o Ogretim tecriibelerini paylasma
* Baska bir sinifta yuritiilen 6gretim faaliyetlerini gdzlemleme
* Yeni fikirleri denemek icin is birligi yapma
o Ogretim programini uygularken grup olarak calisma
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Okul Anketinde Yer Alan Maddelerden Yola Cikilarak Olusturulan indeksler

1. Ogrenci kaynakli sorunlar
Ogrenci kaynakli sorunlar indeksini olusturmak amaciyla okul yoneticilerine asagidaki
durumlarin okuldaki egitim 6gretim icin ne derece sorun olusturdugu sorulmus ve bu durumlara
verilen yanitlardan yararlaniimistir:
o Ogrencilerin okula ge¢ gelmesi
o Ogrencilerin okula mazeretsiz devamsizigi
o Ogrencilerin sinifi rahatsiz etme, ders ortamini bozmalari
« Ogrencilerin kopya ¢ekmesi
o Ogrencilerin kifiir etmeleri, koti sdz sdylemeleri
e Ogrencilerin kamu malina zarar vermesi
« Ogrenciler arasinda goriilen hirsizlik olaylari
o Ogrenciler arasinda tehdit veya sozlii taciz (kisa mesaj, e-posta dahil)
« Ogrencilerin birbirlerine fiziksel olarak zarar vermesi, akran zorbali§i
o Ogrencilerin 6gretmen ya da diger calisanlan tehdit etmesi veya sozlii tacizde bulunmasi (kisa
mesaj, e-posta dahil)
o Ogrencilerin, 6gretmen ya da diger calisanlara fiziksel olarak zarar vermesi
o Ogrencilerde zararli madde kullanimi
2. Ogrenci kaynakli olmayan sorunlar
Ogrenci kaynakli olmayan sorunlar indeksini olusturmak amaciyla da okul yéneticilerine
asagidaki durumlarin okuldaki egitim 6gretim icin ne derece sorun olusturdugu sorulmus ve bu
durumlara verilen yanitlardan yararlaniimistir:
 Ogretmen sayisindaki yetersizlik, derslerin bos gecmesi
e Cok sik 6gretmen dedisikligi
o Ogretim materyallerindeki (ders kitaplari, harita, vb.) kalite ve sayi bakimindan yetersizlik
« Sarf malzemelerindeki (kagitlar, kalemler, vb. materyaller) sayica eksiklikler
» Fiziki ortamlarin (okul binalari ve okul bahgesi) yetersizligi ve uygunsuziugu
e Isitma/sogutma ve aydinlatma sistemlerinin yetersizligi veya eksikligi, alt yapidan kaynaklanan
yetersizlikler
o Ogretim ortamlarinin (sinif, laboratuvar. vb.) sayi ve kalite bakimindan yetersizligi, siniflarin kalabalik
olmasi
» Teknik ve yardimci hizmetlerde galisan personelin sayi ve nitelik bakimindan yetersizligi
e Egitim ve 6gretimde kullanilan gorsel-isitsel teknolojik kaynaklarin (etkilesimli tahta, projeksiyon)
yetersizligi
* Egitim ve 6gretim igin gerekli bilgisayar teknolojilerinin (6grenci kullanimina agik bilgisayar ve tablet
bilgisayarlar) sayi ve nitelik bakimindan yetersizligi
« Engelli 6grenciler igin kaynak eksikligi
¢ Okulun sehir merkezine olan mesafesi
e Okulun bulundugu gevrenin sosyal yapisi, velilerin sosyal ve kiiltiirel seviyesi
« Ogrencinin yararlanabilecegi sosyal mekanlarin (kantin, kafeterya vb.) eksikligi veya uygunsuziugu
o Ogrencilerin ders disi etkinlikleri yapabilecedi mekanlarin (spor salonu, miizik odasi vb.) eksikligi
veya uygunsuzlugu
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Verilerin Analizi

Ogrenci, 6§retmen ve okul anketinde yer alan degiskenler ile 6§rencilerin Tiirkce, matematik,
fen bilimleri ve sosyal bilgiler testi puanlar arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla veri analizi calismalari
yurltilmuastlir. Gruplarnin ortalamalarinin karsilastirimasina dayall galismalarda t-testi ve varyans
analizi; degiskenler arasindaki iliski ve yordama durumunu belirlemek amaciyla yapilan calismalarda
ise Pearson momentler garpimi korelasyon katsayisi ve goklu dogrusal regresyon analizi kullaniimistir.

Yapilan analizlerde manidarlik dederi 0,05 olarak ele alinmistir. Korelasyon katsayisinin
yorumlanmasinda 0-0,29 duisiik; 0,30-0,69 orta; 0,70 ve Uzeri ise yliksek olarak ele alinmistir. Varyans
analizi ve t-testi sonucunda hesaplanan betimsel istatistikler tablolarda sunulmus ancak istatistiksel
yogunluk yaratmamak amaciyla “serbestlik derecesi, t, F ve manidarlik dederleri”ne tablolarda yer
verilmemistir. Varyans analizinde hangi gruplar arasindaki farkin manidar oldugu tablolara iliskin
yorumlara eklenmistir. Buna ek olarak, korelasyon analizlerinde manidarlik, korelasyon katsayisinin
yanina ‘*’ simgesi eklenmek suretiyle gosterilmistir.

ABIDE 2016 uygulamasinda bagimli ya da yordanan degisken olarak &grencilerin akademik
becerileri (Tiirkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler) ele alinmisti. ABIDE 2018 uygulamasinda,
anketlerde yer alan birtakim degiskenler (aile ilgisi, okula yonelik tutum vb.) de bagimli ya da yordanan
degisken olarak ele alinmis ve analiz sonuglari raporlastiriimistir.
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. BULGULAR

Bu boliimde Tiirkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal
bilgiler testlerine iliskin bulgular ile anketlerde yer alan
birtakim duyussal degiskenlerin baska duyussal veya
demografik degiskenlerle iliskisine yer verilmistir.



TURKCE
TESTINE
ILISKIN
BULGULAR
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Turkge testi icin yeterlik diizeyleri ve bu diizeylere karsilik gelen puanlar Tablo 3.1'de gériilmektedir.

Tablo 3.1. Tiirkce Testi Yeterlik Diizeyleri ve Puan Karsihklari

Yeterlik Diizeyi Puan Karsihgi

Temelalti 205,56'dan dusuk

Temel 205,56 dahil olmak lzere 358,46'ya kadar
Orta 358,46 dahil olmak tizere 506,40'a kadar
Ortaisti 506,40 dahil olmak lzere 612,32'ye kadar
Ileri 612,32 ve lizeri

Tablo 3.1 incelendiginde bir 6grencinin Tiirkge testi icin temel diizeyde yer alabilmesi igin en
az 205,56 puan almasinin gerektigi goriilmektedir. Bununla birlikte bir 6grencinin ileri diizeyde yer
alabilmesi icin ise en az 612,32 puan almasi gerekmektedir.

Ogrencilerin Tirkce testine ait yeterlik diizeylerine gére dagiimi Tablo 3.2 ve Sekil 3.1de
gorulmektedir.

Tablo 3.2. Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Ogrencilerin
Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalt 536 1,6
Temel 7869 23,5
Orta 13717 41,0
Ortalstu 8959 26,8
Ileri 2406 7,2
Toplam 33487 100,0
41,0
26,8
23,5
7,2
m
]
Temelalti Temel Orta Ortadusti ileri

Sekil 3.1. Ogrencilerin Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Dagilhimi
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Tablo 3.2 ve Sekil 3.1 incelendiginde Tiirkge testi icin 6grencilerin yaklasik %25‘inin (N=8405)
temelalti ve temel diizeyde, %41'inin (N=13717) orta diizeyde, %34'lUnin (N=11365) ise ortalsti
ve ileri diizeyde yer aldigi goriilmektedir.

Tirkge testine ait yeterlik diizeylerinin uygulama vyillarina gore (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi ise Tablo 3.3 ve Sekil 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.3. Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Uygulama Yillarina
Gore Dagilimi

Yeterlik Diizeyi 2016 Uygulamasi 2018 Uygulamasi
Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi  Ogrenci Sayisi  Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 1244 3,6 536 1,6
Temel 7779 22,4 7869 23,5
Orta 15478 44,6 13717 41,0
Ortauisti 7979 23,0 8959 26,8
Lleri 2220 6,4 2406 7,2
Toplam 34700 100,0 33487 100,0
44,6
41,0
26,8
22,4 233 23,0
64 1.2
36 .
- i
Temelalt Temel Orta Ortadisti ileri
W 2016 m 2018

Sekil 3.2. Turkge Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Uygulama Yillarina
Gore Dagilimi

Tirkce testine ait yeterlik diizeylerinin yillara gore (2016-2018) karsilastirmali dagiimi
incelendiginde temelalti ve orta diizeyde yer alan 6grencilerin ylizdesinde 2018 yili uygulamasinda
disis oldugu gézlenmektedir. Bu diistisiin temel, ortalistii ve ileri diizeylerde bir degisim yarattigi ve
ilgili diizeylerde yiizdelerin artis gosterdigi goriilmektedir. Bir baska deyisle alt yeterlik diizeylerinden
Ust yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu sdylenebilir.
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Turkge testine ait yeterlik dizeyleri ve tanimlari Tablo 3.4'te gériilmektedir.

Tablo 3.4. Tirkce Testine Ait Yeterlik Dlizeyleri ve Tanimlari

1. DUZEY (TEMELALTI)

¢ Metinde acikca ifade edilmis duygu, distince, hayal ve bilgiyi belirleyebilir.

e Metindeki bilgileri tekrar edebilir.

e Gorsel, sekil ve metinlerde birbirine yakin duygu, disiince ya da bilgiler arasinda basit iligkiler
kurabilir (siralama).

¢ Metinde acikca ifade edilen durumlara dayal “Ne, Nasil, Nigin, Ne zaman, Nerede, Kim” gibi sorulara
yanit verebilir.

 Metnin baglamindan hareketle climleler arasindaki basit iliskileri belirleyebilir.

2. DUZEY (TEMEL)

¢ GUnlik ve yaygin olarak bilinen bilgileri siralayarak bu bilgiler arasindaki iliskiyi belirleyebilir.
* Bir metin icindeki daginik bilgileri diizenleyebilir.

» Metinde acik bir sekilde ifade edilen konu, ana fikir ve amaci belirleyebilir.

¢ SOz ve sbz gruplarinin anlamini metnin baglamindan hareketle belirleyebilir.

3. DUZEY (ORTA)

e Bircok durumu karsilastirabilir, durumlar arasi iliski kurabilir, durumlardan ¢ikarimda bulunabilir.

» Metindeki baglamdan hareketle benzer ve farkli durumlari siniflandirabilir.

e Metnin bir béliminden anlam gikarabilir.

e Metin ici bilgilerden yola cikarak metni anlamlandirabilir.

¢ Metni ayrintilara inmeden genel hatlariyla ifade edebilir.

» Neden-sonug, amagc-sonug iliskilerini bulabilir. Dogrudan anlatimlarda ana fikri ve yardimai fikri
bulabilir.

e Metin tarlerinin ayrimini yapabilir.

e Metinler arasinda iligki kurabilir, karsilastirma yapabilir.

e Deyimler, atasozleri, 6zdeyisler gibi s6z ve sdz gruplarini metne gore anlamlandirabilir.

4, DUZEY (ORTAUSTU)

e Coklu durumlarda (bir durumla ilgili farkh bilgi pargalari) karsilastirma, agiklama yaparak zitliklar ve
olumsuzluklardan gikarimda bulunabilir ve sonuca gidebilir.

e Deyimler, atasozleri, 6zdeyisler gibi s6z ve s6z gruplarinin anlamlarini metne gére yorumlayabilir.

e Metni gunluk hayatla iliskilendirebilir.

e Gorsellerle veya metinle verilen hiciv ve niiktelerdeki mesaji anlayabilir.

¢ Neden-sonug, amagc-sonug iliskileri kurabilir. Dolayli anlatimlarda ana fikri bulabilir.

e Metin tirlerinin ayrimini yapabilir ve bu tirleri karsilastirabilir.

5. DUZEY (ILERI)

e Coklu durumlarda (bir durumla ilgili farkh bilgi parcalari) karsilastirma, aciklama yaparak zitliklar ve
olumsuzluklardan ¢ikarima gidebilir ve sonug olusturabilir.

e Deyimlerin ve kelimelerin anlamlarini metne gére yorumlayabilir, benzer ve farkh durumlari farkl
sekillerde (tablo, grafik, sekil ...) anlamlandirabilir (karsilastirma, eslestirme gibi tekniklerle).

e Metni gunlik hayatla iliskilendirerek metindeki problemlere ¢céziim Uretebilir.

e Metin veya metinlerdeki benzerlikleri, farkhliklari, ayrintilari, dnemsiz detaylari, soyut kavramlari;
bircok kistas ve goriisii géz 6niinde bulundurarak fark edebilir, degerlendirebilir, analiz edebilir.

e Gorsellerle veya metinle verilen hiciv ve nlktelerdeki mesaji yorumlayabilir.

e Problemlere yaratici ¢dzlimler Uretebilir.

414



AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDiRILMEST SINIFLAR

sRAPORU

Yeterlik diizeylerine gore erkek dgrencilerin dagilimi ise Tablo 3.5 ve Sekil 3.3'te yer almaktadir.

Tablo 3.5. Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Erkek Ogrencilerin
Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalt 403 2,4
Temel 4842 28,7
Orta 6891 40,8
Ortalistii 3827 22,7
Lleri 907 5,4
Toplam 16870 100,0
40,8
28,7
22,7
I 5'4
2,4
= ]
Temelalti Temel Orta Ortalistii ileri

Sekil 3.3. Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gére Erkek Ogrencilerin
Dagilimi

Tablo 3.5 ve Sekil 3.3 incelendiginde Tiirkge testi icin erkek 6grencilerin yaklasik %31’inin
(N=5245) temelalti ve temel dlizeyde, yaklasik %41'inin (N=6891) orta dlizeyde, yaklasik %28’inin
(N=4734) ise ortalisti ve ileri diizeyde yer aldigi goriilmektedir.

Tiirkce testine ait yeterlik diizeylerinin erkek égrenciler icin uygulama yillarina gore
(2016-2018) karsilastirmali dagilimi Sekil 3.4'te sunulmustur.
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43,8
40,8
28,7
26,0
22,7
19,9
5,3 50 54
Temelalti Temel Orta OrtaUstl ileri

m 2016 m 2018

Sekil 3.4. Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Erkek Ogrenciler I¢cin
Uygulama Yillarina Gore Dagilimi

Tirkce testine ait yeterlik diizeylerinin erkek Ogrenciler icin yillara gore (2016-2018)
karsilastirmali dagiimi incelendiginde temelalti ve orta diizeyde yer alan ddrencilerin ylizdesinde 2018
yili uygulamasinda bir diisiis oldugu gézlenmektedir. Bu dislsiin temel, ortaistii ve ileri diizeylerde
bir degisim yarattigi ve ilgili diizeylerde ylizdelerin artis gosterdigi goriilmektedir. Bir bagka deyisle alt
yeterlik diizeylerinden Ust yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu belirtilebilir.

Yeterlik diizeylerine gore kiz 6grencilerin dagilimi ise Tablo 3.6 ve Sekil 3.5'te yer almaktadir.

Tablo 3.6. Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gére Kiz Ogrencilerin
Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 133 0,8
Temel 3027 18,2
Orta 6826 41,1
Ortaustu 5132 30,9
Ileri 1499 9,0
Toplam 16617 100,0
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41,1
30,9
18,2
9,0
0'8 -

Temelalti Temel Orta Ortadsti ileri

Sekil 3.5. Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gére Kiz Ogrencilerin
Dagilimi

Tablo 3.6 ve Sekil 3.5 incelendiginde Tiirkge testi icin kiz 6grencilerin %19°'unun (N=3160),
temelalti ve temel diizeyde, yaklasik %41'inin (N=6826) orta diizeyde, yaklasik %40 inin (N=6631)
ise ortalistii ve ileri diizeyde yer aldigi goriilmektedir.

Tirkge testine ait yeterlik diizeylerinin kiz 6grenciler icin uygulama yillarina gore
(2016-2018) karsilastirmali dagilimi Sekil 3.6'da sunulmustur.

45,4
41,1
30,9
26,3
18,6 18,2

7.9 9,0
1,8 0'8 I I
-

Temelalt Temel Orta Ortaistu ileri

W 2016 W 2018

Sekil 3.6. Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Kiz Ogrenciler Igin
Uygulama Yillarina Gore Dagilimi
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Turkce testine ait yeterlik diizeylerinin kiz 6grenciler icin yillara gore (2016-2018) karsilastirmali
dagiimi incelendiginde temelalti, temel ve orta diizeyde yer alan 6grencilerin yiizdesinde 2018
yill uygulamasinda, arzu edildigi gibi, diisiis oldugu gozlenmektedir. Bu diislslin ortalistii ve ileri
dizeylerde bir degisim yarattigi ve ilgili diizeylerde yizdelerin artis gosterdigi gorilmektedir. Bir
baska deyisle alt yeterlik diizeylerinden (st yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu ifade
edilebilir.

Tirkce testine ait yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore karsilagtirmali dagiimi Sekil 3.7'de
sunulmustur.

40,8 41,1
30,9
28,7
22,7
18,2
9,0
5,4
2,4
m
| [—
Temelalti Temel Orta Ortaisti ileri
W Erkek ®WKiz

Sekil 3.7. Tiirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.7 incelendiginde temelalti ve temel diizeylerde erkek &grencilerin ylizdesinin daha
yliksek oldugu; orta, ortaiistii ve ileri diizeylerde ise kiz 6grencilerin ylizdesinin daha yliksek oldugu
goriilmektedir. Buna dayali olarak kiz 6grencilerin Tirkce akademik becerilerinin erkek 6grencilerin
Tiirkge akademik becerilerinden daha yliksek oldugu séylenebilir.

Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasi’na (IBBS) gére bdlgelerin yeterlik diizeylerinin Tiirkce
alanindaki dagilimi Sekil 3.8'de goriilmektedir. Istatistiki bolge birimleri siniflandirmasi, bélgesel
istatistiklerin ortaya konulmasi amaciyla Eurostat tarafindan Ulkelerin istatistiki birimlere ayrildigi
bir siniflandirmadir (Eurostat, 2011). Bu siniflandirma iginde yer alan birimlerin kendi icinde belli
degiskenler bakimindan homojen oldugu disinilmektedir.
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Sekil 3.8. IBBS'ye Gore Bolgelerin Tiirkce Alanindaki Yeterlik Diizeylerinin
Dagilimi

Sekil 3.8 incelendiginde ortalistii ve ileri diizeyde en yliksek, temelalti ve temel diizeyde en
diisiik 6grenci yiizdesine sahip olan bélgelerin Bati Anadolu ve Istanbul; ortaiistii ve ileri diizeyde en
disik, temelalti ve temel diizeyde en yliksek 6grenci ylizdesine sahip olan bolgelerin ise Kuzeydogu
Anadolu ve Glineydodu Anadolu bdlgeleri oldugu goriilmektedir.

Temelalti yeterlik dlizeyinin 12 istatistiki bdlge icin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagihmi Sekil 3.9'da sunulmustur.
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Sekil 3.9. Temelalti Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.9 incelendiginde, 12 istatistiki bolgenin hepsi igin temelalti diizeyde, arzu edildigi gibi,
bir diisiis gerceklestigi goriilmektedir. Bir baska deyisle 2016 uygulamasi ile karsilastirildiginda, 2018
uygulamasinda temelalti diizeyde yer alan 6grenci yiizdelerinde bir azalma olmustur. Yiizde olarak,
temelalti diizeydeki diistisiin en fazla yasandigi bolge ise Kuzeydogu Anadolu Bolgesi‘dir (%4,1).

Temel yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bolge icin yillara goére (2016-2018) karsilastirmali
dagihmi Sekil 3.10'da verilmistir.
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Sekil 3.10. Temel Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bélge Icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.10 incelendiginde, istatistiki bolgelerin bir kisminda temel yeterlik diizeyi igin dists
yasanirken bir kisminda ise artis yasanmistir. Yiizde olarak diisiisiin en fazla yasandigi bélge Istanbul
(%4,1) iken; artisin en fazla yasandigi bolge ise Glineydogu Anadolu Bolgesi‘dir (%3,9).

Orta yeterlik dizeyinin 12 istatistiki bdlge icin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagiimi Sekil 3.11'de sunulmustur.

P a8



SINIFLAR  akapemik BeceriLeriN izLenMEsi VE DEGERLENDIRILMEST NG

sRAPORU
o n 0 <
SN S © 33 en S 7
< < S < < < N P S LS < < < <
xS < S < < o« N N < < g N >
‘ s =) :r' o o < <t < Sg\ < s
‘ ,\ ‘ ‘ °° m m
m | m | | | | |
& N & @ & @ 2 O > O O N
&,5\ P bQ/O & bQ’Q & % L N P RS RS
& & & A < RS %3 & & &
s \a 2 ® 2 ° \a ¢ \a \a \a
N S A FRNY FRNY > AN
> N > N Y ) ® & o)
Q > <3 % o o o Qo o
D (e) 00 b b O
Q ) A &
.-QQ o’» (e
G ©

H 2016 Orta m 2018 Orta

Sekil 3.11. Orta Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.11 incelendiginde, istatistiki bolgelerin cogunda orta yeterlik diizeyi igin bir diislisiin
yasandigi gozlenmektedir. Yiizde olarak diststin en fazla yasandigi bélgenin Bati Anadolu Bolgesi
(%6,3) oldugu goriilmektedir.

Ortalstl yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bdlge igin uygulama yillarina goére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi Sekil 3.12'de sunulmustur.
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Sekil 3.12. Ortaiistii Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.12 incelendiginde, istatistiki bolgelerin hepsinde, istendidi gibi, ortaiisti yeterlik diizeyi
igin bir gelisimin oldugu goriilmektedir. Yiizde olarak gelisimin en fazla oldugu bdlgenin Akdeniz
Bolgesi (%6,2) oldugu gozlenmektedir.

Ileri yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bolge icin yillara gére (2016-2018) karsilagtirmal dagilimi
Sekil 3.13"te sunulmustur.
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Sekil 3.13. Ileri Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.13 incelendiginde, bir bolge digindaki (Ege Bolgesi) biitlin bolgelerde, ileri dlzey igin
bir artisin oldugu gorilmektedir. Ileri diizeyde artisin gergeklesmesi, istenen bir durum olup yilizde
olarak artisin en fazla gergeklestigi bolgenin Orta Anadolu Bolgesi (%2,4) oldugu gozlenmektedir.

Okul turiine gore okullarin yeterlik diizeylerinin Tlrkce alanindaki dagiimi Sekil 3.14'te
gorulmektedir.
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YBO

imam Hatip Ortaokul Ozel
Sekil 3.14. Okul Tiiriine Gore Okullarin Tiirkce Alanindaki Yeterlik
Diizeylerinin Dagilimi

HTemelaltt ®WTemel ®Orta @ Ortalisti Mileri

Sekil 3.14'e gore, ortalistli ve ileri dizeyde en yliksek, temelalti ve temel diizeyde en dlisiuk
Ogrenci yiizdesine sahip olan okullarin 6zel okullar; ortaistii ve ileri diizeyde en disik, temelalt ve
temel diizeyde en yiiksek 6grenci yiizdesine sahip olan okullarin ise YBO'lar (Yatili Bolge Ortaokullari)
oldugu goriilmektedir.

Temelalti yeterlik diizeyinin okul tuirleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilagtirmali
dagihmi Sekil 3.15te sunulmustur.
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SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDIRiLMESi

sRAPORU
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B Temelalti 2016 ® Temelalti 2018

Sekil 3.15. Temelalt: Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.15 incelendiginde, 6zel okullar haricindeki biitiin okul tirleri icin temelalti diizeyde,
istendigi gibi, bir diistisiin yasandigi gorilmektedir. Yiizde olarak diststin en fazla yasandigi okul
tlrlnln genel ortaokullar oldugu (%?2,2) gézlenmektedir.

Temel yeterlik dizeyinin okul tirleri icin uygulama yillarina gore (2016-2018) karsilagtirmali
dagihmi Sekil 3.16'da sunulmustur.
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Y AKADEMiK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMEST SINIFLAR
sRAPORU

II II : : II

imam Hatip Ortaokul Ozel

B Temel 2016 ®Temel 2018

Sekil 3.16. Temel Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gére (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.16 incelendiginde, temel yeterlik dlzeyi igin 6zel okullar haricindeki bitiin okul
turlerinde bir artis oldugu gorilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla oldugu okul tiiriiniin YBO'lar
oldugu (%6,8) gbzlenmektedir.

Orta yeterlik diizeyinin okul tdrleri icin uygulama vyillarina gére (2016-2018) karsilastirmali
dagihmi Sekil 3.17'de sunulmustur.
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Sekil 3.17. Orta Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.17 incelendiginde, orta yeterlik diizeyi igin bltiin okul tirlerinde bir disis oldugu
gorilmektedir. Yiizde olarak dislisiin en fazla oldugu okul tiriiniin 6zel okullar oldugu (%®6,5)
gozlenmektedir.

Ortalistl yeterlik diizeyinin okul tiirleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilastirmali
dagihmi Sekil 3.18'de verilmistir.
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Y AKADEMiK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMEST SINIFLAR
sRAPORU
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Sekil 3.18. Ortaiistii Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.18 incelendiginde, bitin okul tirleri igin ortalisti diizeyde, arzu edildigi gibi, bir
artisin yasandigi gortilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla yasandigi okul tiirliniin 6zel okullar
oldugu (%4,4) gozlenmektedir.

Ileri yeterlik diizeyinin okul tiirleri icin yillara gére (2016-2018) karsilastirmali dagilimi Sekil
3.19'da sunulmustur.



SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDIRiLMESi

sRAPORU
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Mmileri 2016 mileri 2018

Sekil 3.19. Ileri Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gére (2016-
2018) Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.19 incelendiginde, ileri diizey icin genel ortaokullar ile 6zel ortaokullarin ylizdesinde
bir artis yasanirken, imam hatip okullari ile YBO'larin ylizdesinde bir diislis yasandigi gézlenmektedir.
Ileri diizeyde, yiizde olarak en fazla artisin 6zel okullara (%2,2) en fazla diisiisiin ise YBO'lara (%1,4)
ait oldugu goriilmektedir.

3.1.1. Tiirkce Akademik Becerileri ile Iliskili Ogrenci Ozellikleri

Ogrencilerin Tiirkce testindeki akademik becerilerinin 8grenci anketinde yer alan degiskenlere
gore naslil degistigini belirlemek amaciyla ilgili degiskenler {izerinde analiz galismalari yiritilmis ve
elde edilen bulgular raporlastiriimistir.

3.1.1.1 Anne Egitim Diizeyi

Anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin Tiirkce puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.7'de verilmistir.
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Tablo 3.7. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Tiirkce Testi Puanlarina
Ait Betimsel Istatistikler

Anne Egitim Diizeyi N % X

Okula hig gitmedi ya da ilkokul terk 3850 11,89 487,00
TIkokul mezunu 12869 39,74 538,02
Ortaokul mezunu 6956 21,48 543,02
Lise mezunu 5628 17,38 591,09
On lisans mezunu 582 1,80 632,66
Lisans mezunu 2058 6,35 649,89
Yiksek lisans mezunu 353 1,09 638,34
Doktora mezunu 91 0,30 616,02
Toplam 32387 100,00 552,37

Turkce testine iliskin Ogrenci ortalamalar, 6drencilerin anne egitim diizeyine gore
incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin, annelerinin egitim diizeyi lisans olan dgrencilere ait
oldugu (Xx=649,89) en diisiik puan ortalamasinin ise annelerinin egitim dizeyi okula hig gitmedi ya
da ilkokul terk olan 6grencilere ait oldugu (X =487,00) goriilmektedir. Buna ek olarak dgrencilerin
Tirkce testine iliskin ortalama puanlarinin anne egitim diizeyine bagh olarak anlamli bir bigimde
farklilastigi bulunmustur. Bu anlamli farklilik; 6n lisans-yiiksek lisans, 6n lisans-doktora, lisans-yliksek
lisans digindaki tim ikili gruplar arasinda vardir.

3.1.1.2 Sosyoekonomik Diizey

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile Tiirkce testi puanlari arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek igin yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.8'de gdsterilmistir.

Tablo 3.8. Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyleri ile Tiirkce Testi Puanlar
Arasindaki Korelasyon

Anne Egitim Diizeyi N r

Sosyoekonomik diizey indeksi
N . 32377 0,42*
Tirkce beceri puanlari
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Tablo 3.8’e gore, 0grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile Tirkge testi puanlar arasinda
anlamli, orta diizeyde ve pozitif yonli bir iliski vardir. Bir baska deyisle 6grencilerin sosyoekonomik
dizeyleri yiikseldikge Tiirkge puanlarinin da yiikseldigi ileri sirtlebilir.

3.1.1.3 Egitim Hedefi

Egitim hedefi degiskenine gore 6grencilerin Tiirkge puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.9'da verilmistir.

Tablo 3.9. Egitim Hedefi Degiskenine Gore Ogrencilerin Tiirkce Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Egitim Hedefi N % X

Liseyi bitirmek 3584 11,06 431,22
Yiksekokulu bitirmek 1460 4,51 492,53
Universiteyi bitirmek 17862 55,12 548,61
Yiksek lisans ya da doktora yapmak 9497 29,31 614,46
Toplam 32403 100,00 552,40

Turkce testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin egitim hedeflerine gore incelendiginde
en yliksek puan ortalamasinin egitim hedefi yiiksek lisans ya da doktora yapmak olan 6grencilere ait
oldugu (x=614,46), en disiik puan ortalamasinin ise egitim hedefi liseyi bitirmek olan 6grencilere
ait oldugu (x=431,22) goriilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin Tirkge testi puanlarinin egitim
hedeflerine gore anlamh bir sekilde farkliik gosterdigi belirlenmistir. Bu anlamh farkhlik tim ikili
gruplar arasinda vardir.

3.1.1.4 Evdeki Kitap Sayisi

Evdeki kitap sayisina gore 6drencilerin Tiirkce puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.10°da verilmigtir.

Tablo 3.10. Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin Tiirkce Testi Puanlarina
Ait Betimsel Istatistikler

Kitap Sayisi N % X

0-5 kitap 3123 9,63 474,54
6-15 kitap 9257 28,57 511,61
16-50 kitap 10073 31,09 564,16
51-80 kitap 4411 13,61 587,02
81 ve Uzeri kitap 5537 17,09 615,53
Toplam 32401 100,00 552,40
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Tirkgce testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin evinde bulunan kitap sayisina gore
incelendiginde en yliksek puan ortalamasinin evlerinde 81 ve lizeri kitap olan 6grencilere ait oldugu
(x=615,53), en dislk puan ortalamasinin ise evlerinde 0-5 kitap olan 6grencilere ait oldugu
(X=474,54) goriilmektedir. Buna ek olarak 6grencilerin Tirkge testi puanlarinin evdeki kitap sayisina
gore anlamh bir sekilde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu anlamh farkhlik tiim ikili gruplar arasinda
vardir.

3.1.1.5 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilma Durumu

Destekleme yetistirme kurslarina (DYK) katilma durumuna gére 6grencilerin Tiirkge puanlarina
ait betimsel istatistikler Tablo 3.11'de verilmistir.

Tablo 3.11. DYK’ya Katilma Durumuna Gore Ogrencilerin Tiirkce Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Destekleme ve Yetistirme

Kursu Katilim Durumu N % X

Katiimadim 11265 34,76 529,37
Yalnizca 1. donem katildim 4099 12,65 532,54
Yalnizca 2. donem katildim 1950 6,02 538,20
Her iki donem de katildim 15091 46,57 576,83
Toplam 32405 100,00 552,40

Ogrencilerin %34,76’s1 Tiirkge dersinden kurslara katiimadigini belirtirken %46,57’si her iki
dénemde de kurslara katildigini belirtmistir. Tlirkge testine iliskin 6drenci ortalamalari, 6grencilerin
DYK'ya katilma durumuna gore incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasinin her iki donemde de
kurslara katilan 6grencilere (x=576,83) en diisiik ortalamanin ise kurslara katilmayan (x=529,37)
Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, bu bulgunun, DYK'larin etkililigine iliskin bir
kanit sundugu savunulabilir.

3.1.1.6 Okula Yonelik Tutum

Ogrencilerin Tiirkce testi puanlari ile okula yénelik tutumlar arasindaki iligkiyi belirlemek
amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.12'de verilmistir.
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Tablo 3.12. Ogrencilerin Okula Yonelik Tutumlani ile Tiirkce Testi Puanlar
Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Okula yo6nelik tutum indeksi

. . 32277 0,014
Tirkge beceri puanlari

Tablo 3.12 incelendiginde, dgrencilerin Tlirkce beceri puanlari ile okula yonelik tutumlar
arasinda iligki olmadigi goériilmektedir. Bir baska deyisle 6grencilerin okula yonelik tutumlari ile Tiirkge
beceri puanlari birbirine bagl olarak degisim gostermemektedir.

3.1.1.7 Aile Ilgisi ve Aile Baskisi

Ogrencilerin Tiirkce testi puanlari ile ailelerinin gdsterdikleri ilgi ve aile baskisi arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilen analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.13'te
gorulmektedir.

Tablo 3.13. Tiirkce Puanlan ile Aile Ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki
Korelasyonlar

Degiskenler N r

Aile ilgisi

. . 32313 0,16*
Turkce beceri puanlari
Aile baskisi

Turkce beceri puanlari

32313 -0,06%*

Ogrencilerin Tiirkce testi puanlari ile aile ilgisi arasinda diisiik diizeyde, pozitif yénde; aile
baskisi arasinda ise disiik diizeyde, negatif yonde anlaml bir iliski oldugu goérilmektedir. Bir baska
deyisle aile ilgisi arttikga 6grencilerin Tirkge puanlarinin az da olsa yiikselme egilimi gosterdigi, aile
baskisi arttikca ise 6grencilerin Tiirkge puanlarinin az da olsa diisme egilimi gosterdigi savunulabilir.

3.1.1.8 Akran Zorbaligina Maruz Kalma Durumu (Indeksi)

Ogrencilerin Tiirkge puanlari ile akran zorbaligina maruz kalma durumlar arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 3.14'te goériilmektedir.

Tablo 3.14. Tiirkce Puanlari ile Akran Zorbaligina Maruz Kalma Durumlarni
Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Akran zorbaligina maruz kalma indeksi
. . 32307 -0,10%*
Tirkge beceri puanlari
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Ogrencilerin Tiirkge testi puanlari ile akran zorbaligina maruz kalma durumlari arasinda diisiik
dlzeyde, negatif yonde anlaml bir iliski belirlenmistir. Bir baska ifade ile Tirkge testi puanlar yiksek
olan 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasiliginin daha distik oldugu ileri sirilebilir.

3.1.1.9 Ogrenci Goriislerine Gére Ogretmenlerin Odev Verme Sikhigi ve
Ogrencilerin Odevler Icin Harcadiklan Siire

Odrenci gorislerine gére Tirkce ogretmenlerinin 6dev verme sikligina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3.15"te gorilmektedir.

Tablo 3.15. Tiirkge Ogretmenlerinin Odev Verme Sikligina Gére Ogrencilerin
Tirkce Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenlerin Odev

Verme Sikhig N Yo X

Hig 2737 8,49 538,54
Haftada 1 ya da 2 kez 21331 66,14 552,43
Haftada 3 ya da daha fazla 8182 25,37 556,99
Toplam 32250 100,00 552,41

Turkce testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6gretmenlerin 6dev verme sikligina goére
incelendiginde, en yliksek puan ortalamasinin haftada 3 ya da daha fazla 6dev veren 6gretmenlerin
Ogrencilerine (X=556,99), en diisiik ortalamanin ise hig 6dev vermeyen 6gretmenlerin égrencilerine
(Xx=538,54) ait oldugu gorilmektedir. Buna ek olarak, Ogrencilerin Tirkce testi puanlarinin
O0gretmenlerin 6dev verme sikligina gore anlamli bir sekilde farklik gosterdigi belirlenmistir. Bu
anlamh farkhlik ttim ikili gruplar arasinda vardir.

Ogrencilerin Tiirkce 6devlerini yapmak icin harcadiklar haftalik siireye gére Tiirkce puanlarina
ait betimsel istatistikler Tablo 3.16'da verilmistir

Tablo 3.16. Ogrencilerin Tiirkce Odevleri Icin Harcadiklan Siireye Gore
Turkge Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Odev icin Harcanan Siire N % X

15 dakika ya da daha az 7942 24,62 542,17
16-30 dakika 13377 41,47 558,23
31-60 dakika 7682 23,81 558,40
61-90 dakika 2001 6,20 550,98
90 dakikadan fazla 1255 3,89 520,83
Toplam 32257 100,00 552,41
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Ogrencilerin yaklagik %89'u Tiirkge 6devleri icin en fazla 1 saat ayirdiklarini belirtmistir.
Ogrenciler en yiiksek oranla (%41) Tiirkce ddevlerine 16-30 dakika ayirdiklarini belirtmistir. %25’
15 dakika ya da daha az, %24t 31-60 dakika arasinda, %6’'si 61-90 dakika arasinda, %4l ise 90
dakikadan fazla zaman ayirdigini belirtmistir. En yiliksek puan ortalamasinin Tiirkge 6devini yapmak
icin haftalik 31-60 dakika harcayan 6grencilere ait oldugu (x=558,40), en disiik ortalamanin ise
Tirkce 6devini yapmak igin haftalik 90 dakikadan daha fazla siire harcayan (x=520,83) 6grencilere
ait oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin 6dev yapmak icin harcadiklari siire bir noktaya kadar arttikca
Ogrencilerin beceri puanlarinda artis gergeklesmekte, o noktadan sonra 6dev igin harcanan siire artsa
bile 6grencilerin beceri puanlarinda diislis gozlenmektedir.

3.1.1.10 Tiirkge Dersine Verilen Deger, Dersten Hoglanma ve Derse Iliskin
Oz-yeterlik

Ogrencilerin Tiirkce puanlari ile Tiirkge dersine verdikleri deger, Tiirkce dersinden hoglanma
ve Tlrkce dersine iligkin 6z-yeterlik algilari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan analizler
neticesinde elde edilen sonugclar Tablo 3.17'de g6érulmektedir.

Tablo 3.17. Tiirkce Puanlan ile Tiirkce Dersine Verilen Deger, Dersten
Hoslanma ve Tiirkce Oz-Yeterlik Algisi Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

Tirkce dersine verilen deger

. . 31949 0,10%*
Turkce beceri puanlari
Turkce dersinden hoslanma
. . 31948 -0,01
Turkge beceri puanlari
Turkce dersine iliskin 6z-yeterlik
31959 0,22*

Turkge beceri puanlari

Tablo 3.17 incelendiginde, 6grencilerin Tirkce beceri puanlarinin iki degisken (6grencilerin
Tirkce dersine verdikleri deder ve Tirkge dersine iliskin 6z-yeterlik algilan) ile pozitif yénde anlamli
ancak duslk bir iliski gdsterdigi goriilmektedir. Ancak Tiirkge beceri puanlarinin, 6grencilerin Tirkge
dersinden hoslanma durumlari ile istatistiksel agidan anlamli bir iliski géstermedigi gorilmektedir.
Elde edilen sonuglar, 6grencilerin Tilrkge dersine verdikleri deger ile Tiirkce dersine iligkin 6z-yeterlik
algilan arttikga 6grencilerin Tiirkge beceri puanlarinin az da olsa artma egilimi gosterdigini ortaya
koymaktadir. Ancak dgrencilerin Tiirkge beceri puanlari, Tiirkce dersinden hoslanma durumlari ile
anlaml bir degisim gdstermemektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin 6z-yeterlik
algilarinin Tirkce akademik becerileri ile iligkisinin Tirkge dersine verilen degerden 6nde geldigi
(daha yiksek diizeyde etkiledigi) ileri sirilebilir.
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3.1.2 Tiirkce Akademik Becerileri ile Iliskili Ogretmen Ozellikleri

Ogretmen anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin Tiirkce testindeki akademik becerileri
ile iliskisini incelemek amaciyla ilgili degiskenler lizerinde analiz calismalar yiiritilmis ve elde edilen
bulgular raporlastiriimistir. Yapilan analizlerde, 6gretmenler ile dersine girdikleri 6grenciler eslestirilmis
ve 6gretmenin dersine girdigi 6grencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili 6gretmene ait ortalama
bir puan olusturulmustur.

3.1.2.1 Ogretmenin Egitim Diizeyi

Ogretmenlerin egitim diizeyine gore 6grencilerin Tiirkce testi puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.18’de verilmistir.

Tablo 3.18. Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Tiirkce Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenin Egitim Diizeyi N % X

On Lisans 3 0,33 544,03
Lisans 1189 91,96 549,89
Yiksek Lisans 101 7,81 566,96
Toplam 1293 100,00 551,23

Tirkce 6gretmenlerinin tamamlamis olduklari editim diizeyine goére dgrencilerin Tiirkge testi
puanlari incelendiginde yliksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6grencilerinin ortalama puanlarinin
(X =566,96) egitim diizeyi lisans (X =549,89) ve 6n lisans (Xx=544,03) olan 6gretmenlerin dgrencilerinin
puanlarindan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu goériilmektedir. Ancak lisans mezunu 6gretmenlerin
Ogrencilerinin ortalama puanlari ile 6n lisans mezunu 6gretmenlerin 6grencilerinin puanlar arasinda
istatistiksel acidan anlaml bir farklihk bulunmamaktadir.

3.1.2.2 Ogretmenlerin Genel Calisma Siiresi ve Mevcut Okulda Calisma
Siiresi

Ogretmenlerin genel calisma siireleri (kidemleri) ve mevcut okulda calisma siireleri ile

ogrencilerin Tirkge testi puanlar arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.19°da gérilmektedir.
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Tablo 3.19. Ogrencilerin Tiirkce Testi Puanlan ile Ogretmenlerin Genel
Calisma Siiresi ve Mevcut Okulda Calisma Siiresi Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

Ogretmenlerin genel calisma siiresi
5y T . 1294 0,33*
Ogrencilerin Tirkce beceri puanlari

Ogretmenlerin mevcut okulda calisma siiresi
. — . 1294 0,22*
Ogrencilerin Tlrkge beceri puanlari

Tablo 3.19'a gore, 6grencilerin Tiirkce testi puanlari ile iki degisken (Tirkce 6gretmenlerinin
genel calisma siresi ve mevcut okulda calisma siresi) arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iligki
bulunmaktadir. Bir baska deyisle Tiirkce 6gretmenlerinin kidemi ve belli bir okuldaki calisma stireleri
arttikca 6grencilerin Tirkge testi puanlarinin da artma egilimi gosterdigi belirtilebilir.

3.1.2.3 Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katilim Durumlari

Tirkce 6gretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine katihm durumlarina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3.20°de verilmistir.

Tablo 3.20. Tiirkce Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katilim
Durumlari

Mesleki Gelisim Hig 1-2 Giin 3-4 Giin 5 Giin ve

Etkinlikleri daha fazla
N % N % N % N %

Alanimla ilgili konular 904 47,7 629 33,2 178 9,4 182 9,6

Egitim/6gretim ile ilgili

genel konular 582 30,7 740 39,1 273 14,4 298 15,7

Bilisim teknolojilerinin

derslerde kullanilmasi 903 47,7 545 28,8 205 10,8 240 12,7
(Etkilesimli tahta kursu

vb.)

Ogrencilerin elestirel
diisinme ve problem 1371 72,3 347 183 101 53 74 3,9

¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi

Olgme ve degerlendirme 1242 65,5 457 24,1 108 5,7 86 4,5
ile ilgili konular

Ogrencilerin bireysel 1324 69,9 382 20,2 108 5,7 79 42
ihtiyaglarinin belirlenmesi

Idarecilik/yoneticilikle 1717 90,6 110 5,8 33 1,7 32 17
ilgili konular '

Kisisel gelisimle ilgili 1105 58,3 497 26,2 138 7,3 152 80
konular '
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Tirkce 6gretmenlerinin hi¢ katiimadiklari mesleki gelisim etkinliklerinin basinda idarecilik/
yoneticilikle ilgili konular (%91), 1-2 giin sireyle katildiklar etkinliklerin basinda Egitim/0gretim ile
ilgili genel konular (%39), 3-4 gin siireyle katildiklari mesleki gelisim etkinliklerinin basinda Egitim/
Ogretim ile ilgili genel konular (%14), 5 glin ve daha fazla siireyle katildiklar etkinliklerin basinda da
Egitim/06gretim ile ilgili genel konular (%16) gelmektedir.

3.1.2.4 Mesleki Gelisim Indeksi

Ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katiim durumu (mesleki gelisim indeksi) ile
ogrencilerin Turkge testi puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilen korelasyon
analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.21'de verilmistir.

Tablo 3.21. Ogrencilerin Tiirkce Beceri Puanlari ile Mesleki Gelisim Indeksi
Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Mesleki gelisim indeksi
. T . 1292 0,05
Ogrencilerin Turkce beceri puanlari

Tablo 3.21'e gore, o6drencilerin Tirkce testi puanlari, 6dretmenlerinin mesleki gelisim
indeksi ile anlamli bir iliski gbstermemektedir. Bir baska deyisle Tirkge 6gretmenlerinin mesleki
gelisim faaliyetlerine katilma sikhidi, édrencilerin Tiirkge puanlan lizerinde anlamli bir degisime yol
acmamaktadir.

3.1.2.5 Ogretmenlerin Mesleki Yeterlik Algisi, Mesleki Doyumu ve Is
Birligine Yatkinhklan

Tiirkge 6gretmenlerinin mesleki yeterlik algilari, mesleki doyumlari ve is birligine yatkinliklarinin
ogrencilerin Turkge testi puanlarini yordama giicii, ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir.
Analizde yordanan degisken 6grencilerin Tirkce testi beceri puanlari; yordayici dediskenler ise
ogretmenlerin mesleki doyumu, mesleki yeterlik algisi ve is birligine yatkinliklarina iligkin olarak
olusturulan indekslerdir.

Coklu dogrusal regresyon analizine iliskin sonuglar Tablo 3.22°de sunulmustur.

Tablo 3.22. Tiirkce Testi Beceri Puanlarina Iliskin Regresyon Analizi
Sonuclan

Degiskenler p Ikilir Kismi r
(Sabit) 0,000

Mesleki doyum 0,840 0,056 0,006
Mesleki yeterlik algisi 0,015 0,121 0,068
Is birligine yatkinlk 0,001 0,138 0,097
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Tablo 3.22'ye gore, 6gretmenlerin mesleki yeterlik algilarinin ve is birligine yatkinliklarinin
Ogrencilerin Tirkge testi puanlarinin anlamli birer yordayicisi oldugu ancak 6gretmenlerin mesleki
doyumlarinin, 6grencilerin Tirkge testi puanlarinin anlamli bir yordayicisi olmadigi goriilmektedir.
3.1.2.6 Ogretmenlerin Girmis Olduklari Derslere iliskin Goriisleri

Tirkge dgretmenlerinin girmis olduklari derslerle ilgili gérisleri Tablo 3.23'te yer almaktadir.

Tablo 3.23. Tiirkce Ogretmenlerinin Girmis Olduklari Derslere Iliskin
Goriisleri

Kesinlikle Kismen Kismen Hig
Kararsizim
Maddeler Katihyorum  Katiliyorum Katilmiyorum Katilmiyorum
N % N % N % N % N %
1. Ders yukim cok fazla 144 7,8 461 24,9 135 7,3 362 19,5 753 40,6
2. Ders Oncesi hazirlik 1207 65,1 456 24,6 83 45 94 51 15 0,8
yaparim
3. Derse hazirlanmak igin 862 46,5 637 344 155 8,4 155 8,4 45 24
yeterli zamanim var
4. Ogrencilerle bire bir 428 23,1 640 34,5 267 144 335 18,1 184 9,9
ilgilenmek icin yeterli
zamanim var
5. Ders programindaki 923 49,8 586 31,6 155 8,4 149 8,0 41 2,2
degisikliklere ayak
uydurabiliyorum
6. Cok fazla ders digi is 388 20,9 573 30,9 217 11,7 326 17,6 350 18,9

ylikiim bulunmaktadir

Tablo 3.23 incelendiginde, Ders yiikiim cok fazla ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
605 (%33) 6gretmen bulunurken bu ifadeye kismen katilmayan ve hig katiimayan 1115 (%60)
Ogretmen bulunmaktadir. Ders 6ncesi hazirlik yaparim ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
1663 (%90) 6gretmen varken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hig katiimayan 109 (%6) 6gretmen
vardir. Buna gore, 6gretmenlerin blyilk bir kisminin ders oncesi hazirlik yaptigi gdzlenmektedir.
Derse hazirlanmak igin yeterli zamanim var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 1499 (%81)
ogretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katiimayan ve hig katilmayan 200 (%11) 6gretmen vardir.
Bu durumda 6gretmenlerin biytk bir kisminin derse hazirlanmak igin yeterince zamanlarinin oldugu
savunulabilir.
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Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin yeterli zamanim var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle
katilan 1068 (%58) O6gretmen varken, bu goriise kismen katilmayan ya da hi¢ katiimayan 519
(%28) 6gretmen vardir. Ogretmenlerin biyiik bir kisminin dgrencilerle bire bir ilgilenmek icin
yeterli zamaninin oldugu goézlenmektedir. Ders programindaki degisikliklere ayak uydurabiliyorum
ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 1509 (%81) 6gretmen bulunurken, bu goriise kismen
katilmayan ve hic katilmayan 190 (%10) é§retmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin
ders programindaki degisikliklere ayak uydurabildigi goriilmektedir. Cok fazla ders digi is ylkim
var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 961 (%52) 6gretmen varken, bu ifadeye kismen
katilmayan ve hic katilmayan 676 (%37) 6gretmen bulunmaktadir.

3.1.2.7 Ogretmenlerin Odev Verme Sikligi ve Odevlerle Ilgili Ogrencilere
Geri Bildirimde Bulunma Durumlarn

Tirkce 6gretmenlerinin d6dev verme sikligina gore 6grencilerin Tirkge testi puanlarina ait
betimsel istatistikler Tablo 3.24'te verilmistir.

Tablo 3.24. Ogretmenlerin Odev Verme Sikligina Gore Ogrencilerin Tiirkge
Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenin Odev Verme Sikligi N % X

Ev 6devi vermem 46 3,63 534,29
Haftada 1 ya da 2 kez 1057 83,56 551,18
Haftada 3 ya da daha fazla 162 12,80 559,93
Toplam 1265 100,00 551,69

Tablo 3.24 incelendiginde, haftada 3 ya da daha fazla ev Odevi veren 6gretmenlerin
Ogrencilerinin en yilksek puan ortalamasina (x=559,93), ev 06devi vermeyen &gretmenlerin
Ogrencilerinin ise en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu (x=534,29) goriilmektedir. Yalnizca bu
iki grup arasindaki farkliigin istatistiksel olarak anlamli oldugu, onun disindaki ikili gruplar arasindaki
farkliligin ise anlamli olmadigi gorilmektedir.

Tirkce 0Ogretmenlerinin verdikleri 6devlerle ilgili 0grencilere geri bildirimde bulunma
durumlarina iligkin gérisleri Tablo 3.25te yer almaktadir.
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Tablo 3.25. Tiirkce Ogretmenlerinin Ev Odevleriyle Ilgili Ogrencilere Geri
Bildirimde Bulunma Durumlari

Her zaman ya da hemen Bazen Hic ya da
Maddeler .
hemen her zaman neredeyse hig
N % N % N %
1. Odevleri kontrol ederim 1501 81,1 334 18,1 15 0,8
ve 6grencilere geri
bildirimde bulunurum
2. Ogrencilerin édevlerini 327 17,7 720 38,9 803 43,4
kendilerine kontrol ettiririm
3. Odevleri sinifta tartisirim 1044 56,4 745 40,2 62 3,3
4. Odevleri dgrencilerin 1090 58,9 642 34,7 119 6,4
ders notlarina katki
sadlayacak sekilde
kullaninm
5. Ogrencilerin édevlerini 302 16,3 666 36,0 882 47,7
baska bir 6grenciye kontrol
ettiririm

Tablo 3.25 incelendiginde, 6gretmenlerin hemen hepsinin (%99) her zaman ya da bazen
Odevleri kontrol ettigi ve 6grencilere geri bildirimde bulundugu goézlenmektedir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin gok biyiik bir kisminin (%97) édevleri her zaman ya da bazen sinifta tartistigi ve
yine ¢ok biiylk bir kisminin (%94) ev ddevlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin notlarina katki
sadlayacak sekilde kullandigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%57)
ogrencilerin ddevlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin kendilerine kontrol ettirdidi ve yine yaridan
fazlasinin (%52) 6grencilerin 6devlerini her zaman ya da bazen baska bir 6grenciye kontrol ettirdigi
gozlenmektedir.

3.1.3 Tiirkce Akademik Becerileri ile Iliskili Okul Ozellikleri

Okul anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin Tiirkce akademik becerileri ile iliskisini
incelemek amaciyla ilgili degdiskenler Gzerinde analiz calismalari yilritiimis ve elde edilen bulgular
raporlastirilmistir. Yapilan analizlerde, okullar ile o okullarda 6grenim goren 6grenciler eslestirilmis ve
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili okula ait ortalama bir puan olusturulmustur.

3.1.3.1 Okul Tiriu

Okul tirtine gore Tirkge testine iliskin okul ortalamalari Tablo 3.26'da verilmistir.
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Tablo 3.26. Okul Tiriine Gore Ortalama Tirkce Testi Puanlari

Okul Tiirii N % X

Genel Ortaokul 774 65,87 544,25
Imam Hatip Ortaokulu 212 18,04 547,17
Yatili B6lge Ortaokulu 85 7,23 498,53
Ozel Ortaokul 104 8,85 645,08
Toplam 1175 100,00 550,86

Tirkce testine iliskin okul ortalamalar, okul tiirine gore incelendiginde en yiiksek puan
ortalamasinin 6zel ortaokullara ait oldugu (x=645,08), 6zel ortaokullari imam hatip ortaokullarinin
(Xx=547,17), imam hatip ortaokullarini da genel ortaokullarin izledigi (x=544,25), en son sirada ise
yatili bolge ortaokullarinin (x=498,53) oldugu goériilmektedir. Bununla birlikte, okullarin Tiirkce testine
iliskin ortalama puanlari okul tiiriine bagh olarak anlamli bir bicimde degdismektedir (Yalnizca genel
ortaokullar ile imam hatip ortaokullari arasindaki farklilik anlamh degildir).

3.1.3.2 Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcudu

Sekizinci siniflarin ortalama sinif mevcuduna goére Tirkge testine iliskin okul ortalamalari Tablo
3.27'de verilmigtir.

Tablo 3.27. Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcuduna Gore Okullarin
Ortalama Tirkge Puanlarn

8. Sinif Ortalama Sinif Mevcudu N % X

25'ten az 288 24,59 545,39
25-30 arasi 284 24,25 548,49
31-40 arasi 198 16,91 550,75
41 ve daha fazla 401 34,24 554,55
Toplam 1171 100,00 550,18

Okullara ait Tirkge testi puanlari, sekizinci sinif ortalama sinif mevcuduna gore incelendiginde
en yiksek puan ortalamasinin, ortalama sinif mevcudu 41 ve daha fazla olan okullara ait oldugu
(Xx=554,55), bu okullari ortalama sinif mevcudu 31-40 arasinda olan okullarin (x=550,75) izledigi
gorulmektedir. En son sirada ise ortalama sinif mevcudu 25ten az olan okullarin (x=545,39)
bulundugu gbzlenmektedir. Siralamanin bu sekilde olmasinin okullarin bulundugu yerden (kent
merkezinde ve sahip olunan kaynaklar bakimindan daha avantajli olan okullarin sinif mevcutlarinin
daha fazla olmasi) kaynaklandigi diistinilmektedir. Ancak sinif mevcuduna goére elde edilen farklihgin
istatistiksel agidan anlamli bir farklik olmadigi tespit edilmistir.
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3.1.3.3 Okulda Kiitiiphane Olup Olmama Durumu

Okulda katiphane olup olmama durumuna iligkin galismada ele alinan toplam 1172 okulun
%74'tnde katiphane bulunurken, %26'sinda kittiphane bulunmamaktadir. Okullarin kitiphaneye
sahip olup olmama durumlarina gore okullarin ortalama Turkge testi puanlar Tablo 3.28'de verilmistir.

Tablo 3.28. Okul Kiitiiphanesi Olup Olmama Durumuna Gore Okullarin
Ortalama Tiirk¢ce Puanlari

Okulunuzda kiitiiphane var mi? N % X

Evet 867 74 552,51
Hayir 305 26 543,56
Toplam 1172 100 550,49

Turkge testine iliskin okul ortalamalari, okullarda kittphane bulunup bulunmama durumuna
gore incelendiginde okul kiitiiphanesi bulunan okullarin ortalamasinin (x=552,51), okul kiitiiphanesi
bulunmayan okullarin ortalamasindan (x=543,56), daha yiiksek oldugu goérilmektedir. Ancak bu
farkllik, istatistiksel agidan anlaml bir farkhlik degildir.

3.1.3.4 Sekizinci Sinif Ogrencilerin Sayisi ve Okul Biiyiikliigii

Ogrencilerin Tiirkge testi puanlari ile 8.siniftaki toplam &grenci sayisi ve okuldaki toplam
Ogrenci sayisi arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 3.29°da verilmistir.

Tablo 3.29. Ogrencilerin Tiirkce Testi Puanlari ile 8.Siniftaki Toplam Ogrenci
Sayisi ve Okuldaki Toplam Ogrenci Sayisi Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

8. Siniftaki toplam &grenci sayisi

. o ] 1171 0,18%*
Ogrencilerin Turkce beceri puanlari

Okuldaki toplam 6grenci sayisi

-- 1171 0,15*
Odrencilerin Tirkce beceri puanlari !
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Tablo 3.29 incelendiginde, 6grencilerin Tirkce beceri puanlarinin iki degisken (8.siniftaki
toplam 6grenci sayisi ve okuldaki toplam dgrenci sayisi) ile de disiik, pozitif yonli anlamh bir iligki
gosterdigi goriilmektedir.

3.1.3.5 Ogrenci Kaynakh ve Ogrenci Kaynakli Olmayan Sorunlar

Ogrencilerin Tiirkce testi puanlar ile 6grenci kaynakli sorunlar indeksi ve 6grenci kaynakli
olmayan sorunlar indeksi arasindaki ikili iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.30'da verilmektedir.

Tablo 3.30. Tiirkce Testi Puanlari ile Ogrenci Kaynakli Sorunlar ve Ogrenci
Kaynakh Olmayan Sorunlar Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

Ogrenci kaynakl sorunlar
. R . 1171 -0,23%*
Ogrencilerin Tlrkce beceri puanlari

Ogrenci kaynakli olmayan sorunlar

. .
Ogrencilerin Tiirkce beceri puanlari 1171 0,38

Tablo 3.30 incelendiginde, 6grencilerin Tirkce beceri puanlarinin, iki degisken (6grenci
kaynakli sorunlar ve dgrenci kaynakli olmayan sorunlar) ile de negatif, anlamli bir iliski gosterdigi
gorilmektedir. Bir baska deyisle 6grenci kaynakli olan ve olmayan sorunlar azaldikca d6grencilerin
Tiirkge beceri puanlarinin arttigi gézlenmektedir. Bunun yani sira 6grenci kaynakli olmayan sorunlarin,
ogrenci kaynakli sorunlara nazaran 6grencilerin Tiirkce akademik becerileri ile daha yiiksek negatif
bir iliskiye sahip oldugu gézlenmektedir.
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SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDIRiLMESi

sRAPORU

Matematik testi icin yeterlik diizeyleri ve bu diizeylere karsilik gelen puanlar Tablo 3.31'de

gorilmektedir.

Tablo 3.31. Matematik Testi Yeterlik Dlizeyleri ve Puan Karsiliklar

Yeterlik Diizeyi

Puan Karsiligi

Temelalti
Temel
Orta
Ortatisti

431,92'den disuk

431,92 dahil olmak lizere 467,07"ye kadar
467,07 dahil olmak lizere 625,31’e kadar
625,31 dahil olmak lzere 677,54'e kadar

Tleri

677,54 ve lzeri

Tablo 3.31 incelendiginde, bir 6grencinin matematikte temel diizeyde yer alabilmesi icin en
az 431,92 puan almasinin gerektigi goriilmektedir. Bununla birlikte, bir 6grencinin ileri diizeyde yer
alabilmesi icin ise en az 677,54 puan almasi gerekmektedir.

Ogrencilerin matematik testine ait yeterlik diizeylerine gore dagiimi Tablo 3.32 ve Sekil

3.20'de gorilmektedir.

Tablo 3.32. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Ogrencilerin

Dagilimi

Yeterlik Diizeyi

Ogrenci Sayisi

Ogrenci Yiizdesi

Temelalti 5497 16,4
Temel 12299 36,6
Orta 11003 32,8
Ortalistl 3780 11,3
Ileri 1015 3,0
Toplam 33594 100,0

36,6
32,8
16,4
11,3

Temelalt

Temel Orta Ortaustl

3,0
.

ileri

Sekil 3.20. Ogrencilerin Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gére

Dagilimi
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AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDiRILMEST SINIFLAR

sRAPORU

Tablo 3.32 ve Sekil 3.20 incelendiginde Matematik testi icin 6grencilerin %53’linin (N=17796)
temelalti ve temel diizeyde, yaklasik %33’Uniin (N=11003) orta diizeyde, yaklasik %14'Gniin
(N=4795) ise ortalisti ve ileri diizeyde yer aldigi goriilmektedir.

Matematik testine ait yeterlik diizeylerinin uygulama yillarina gore (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi ise Tablo 3.33 ve Sekil 3.21'de sunulmustur.

Tablo 3.33. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Uygulama Yillarina
Gore Dagilimi

Yeterlik Diizeyi 2016 Uygulamasi 2018 Uygulamasi
Ogrenci Sayisi1  Ogrenci Yiizdesi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 9148 26,4 5497 16,4
Temel 11632 33,6 12299 36,6
Orta 9956 28,7 11003 32,8
Ortalisti 2856 8,2 3780 11,3
Ileri 1066 3,1 1015 3,0
Toplam 34658 100,0 33594 100,0
36,6
33,6 32.8
28,7
26,4
16,4
11,3
8,2
I I 3’1 3Io
I
Temelalti Temel Orta Ortaulsti ileri
m 2016 m 2018

Sekil 3.21. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Uygulama Yillarina
Gore Dagilimi

Matematik testine ait yeterlik diizeylerinin yillara gore (2016-2018) karsilastirmali dagilimi
incelendiginde, temelalti diizeyde yer alan 6grencilerin yiizdesinde 2018 yili uygulamasinda, arzu
edildigi gibi, %10’luk bir diisiis oldugu gozlenmektedir. Bu diisiistin temel, orta ve ortalistl diizeylerde
bir degisim yarattigi ve ilgili diizeylerde yiizdelerin artis gdsterdigi goriilmektedir. Ileri diizeydeki
6grenci yiizdelerinin ise her iki uygulamada da %3 civarinda oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, alt
yeterlik dlizeylerinden Ust yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu belirtilebilir.

Matematik testine ait yeterlik dlizeyleri ve tanimlari Tablo 3.34'te goriilmektedir.
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Tablo 3.34. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeyleri ve Tanimlari

DUZEYLER AGIKLAMA

BECERILER

BECERININ iCERIGI

TEMEL
ALTI
DUZEY

TEMEL
pUZEY

ORTA
DUZEY

Ele alinan konuda
bilinmesi gereken en
temel bilgi ve becerileri
kapsar. Bunlar her
6grencinin kazanmasini
bekledigimiz kavramsal
veya islemsel bilgi ve
becerilerdir.

Dogrudan yani ilk bakista
gorilebilen muhakeme
gerektirmeyen belli bir
icerikteki durumlari fark
edebilir ve yorumlayabilir.
Az zihinsel caba
gerektiren basit iligkilere
yonelik akil yiritme
kapasitesine sahiptir

ve sonuclar hakkinda
cikarimlar yapabilir.

Islemler ile kavramlar
arasinda iliski kurabilir.
Basit durumlari ve
problemleri cézmek igin
temel matematiksel

Tanima/hatirlama

Rutin islem yapma

Verilen yonergedeki
bilgiyi kullanma/ytriitme

Temsildeki bilgiyi okuma

Ozellik veya kurall
anlama

Matematiksel islemleri
yapma

Rutin s6zel problemleri
Ggozme

Standart olmayan
temsildeki bilgiyi okuma

Temsiller arasinda gegis
yapma

Siralama yapma

Problem ¢ézme

Tanimlari, terimleri, birimleri, geometrik
ozellikleri, sembolleri, formilleri, geometrik
cisimlerin gosterimlerini, temel dzelliklerini ve
temel islemleri yapmayi gerektiren kurallari
hatirlayabilir.

Geometrik cisimleri, acinimlari ve gésterimleri
taniyabilir.

Temel algoritma, formdil, islem ve aligildik
kurallarla islem yapabilir.

Acik durumlara yonelik dogrudan verilen
yonergelere gore bilgiyi kullanabilir.

Bir tablo, grafik, say1 dogrusu v.b. gosterimde
yer alan bilgiyi okuyabilir.

Temel bir 6zelligin veya kuralin verilen bir
durumda gegerli olup olmadigini ayirt edebilir ve
bu kurali uygulayabilir.

Verilen matematiksel ifadeleri/sayilari/nesneleri/
sekilleri belli bir kurala gore siniflayabilir.

Bir dizi agamall kararlarin verilmesini igeren
acikga tanimlanmis dért islem sorularini ¢dzebilir.

Olasi durumlara yonelik basit hesaplamalar ve
basit olasilik hesaplamalari yapabilir.

Rutin s6zel problemleri bilinen bir ¢6ziim yolunu
kullanarak c¢ézebilir.

Standart temsildeki bilgiyi islemler yaparak
kullanabilir.

Standart olmayan temsildeki bilgiyi okuyabilir.

Bir veriyi tablo veya grafige aktarabilir. Tablo,
gorsel, grafik veya sekil izerinde verilen bilgileri
kullanarak istenilen sonuca ulagsmak icin gerekli
islemleri ve cikarimlar yapabilir.

Basit esitsizlikleri ve temel denklemleri
kurabilir, bir problem durumunu modelleyecek
geometrik sekiller ve diyagramlar olusturabilir,
matematiksel bir iliskiyi ifade etmek icin denk
temsiller bulabilir.

Verilen sayilari istenen sekilde siralayabilir.

Problemde ¢éziime ulasmak igin uygulanacak
isleme veya siirece karar verebilir;

Islemlerle matematiksel kavramlar arasinda iligki
kurabilir;
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4
ORTAUSTU
DUZEY

ILERI
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bilgileri uygulayabilirler.
Ogrenci bu diizeyde
gosterimleri insa edebilir.
GoOzlime ulagmak igin
ileri dlizeyde olmayan
ancak zihinsel gaba ve
muhakeme gerektiren
islemleri yapar.

Islemler ile kavramlar
arasinda derinlemesine
iliski kurabilir. Yapilacak
islemin ana amaci,
Ogrencinin dikkatini
kavram hakkinda
derinlemesine
distinmeye sevk
etmektir. Ogrenci bu
dlizeyde gosterimleri
analiz edebilir ve
kullanabilir. Akil yiriitme
ve strateji kullanarak
gerekli islemleri yapar ve
¢Oziime ulagir. Karmasik
durumlara yénelik
modeller gelistirebilir ve
bu modellerle galisabilir.

Matematiksel problem
durumlarinda bilgilerin
ve becerilerin yeni

bir duruma transfer
edilmesini, mantiksal ve
sistematik diistinmeyi
gerektirir. Farkh

bilgi kaynaklarini

ve gosterimlerini
iliskilendirebilir. Bunlari

esnek bir sekilde birbirine

donustirebilir. Karmasik
problem durumlarini
modelleyebilir. Karmagik
durumlar iceren ve
¢Ozimi birkag adimda
gerceklesen problem,

Tahmin etme

Basit model/temsil inga
etme

Cebirsel ifadelerle islem
yapma

Iliskilendirme

Strateji gerektiren
problemleri cézme

Akil ylriitme

Basit model/temsil analiz
etme ve kullanma

Genelleme

Karar verme

Birden fazla kavram, standart olmayan
temsildeki bilgi, gésterim veya kurali bir arada
kullanmayi gerektiren problemleri gozebilir.
Istenen niceligi bulmak icin en uygun dlgme
yaklasimini kullanarak en yakin degeri tahmin
edebilir.

Bir problemin iginde verilen farkli durumlardan
istenen durumun gergeklesme olasiliini
hesaplayabilir ve tahmin edebilir.
Matematiksel baglama 6zgii basit geometrik
sekilleri/cisimleri/sayl dogrusunu vs. insa
edebilir.

Cebirsel ifade igeren basit denklem ve
problemleri ¢ozebilir.

Birden fazla tablo, gorsel, sekil veya grafikle
verilen bilgiler arasindan istenilen verileri
bulup sonuca ulasmak igin gerekli islemleri ve
gikarimlari yapabilir.

Karmagsik ve birden fazla islem gerektiren
problemleri ¢c6zmek icin uygun stratejiyi
secebilir, karsilastirabilir ve dederlendirebilir.

Birden fazla durum igeren, ¢dziim yolu akil
yirltme ve strateji gerektiren geometri
veya olasilik problemlerinde gerekli islemleri
yapabilir.

Karmasik durumlara ydnelik modeller
gelistirebilir ve bu modellerle calisabilir. Ug
boyutlu cisimlerle ilgili birden fazla islem
basamagi gerektiren matematiksel problemleri
Gozebilir.

Kendi eylemlerini (¢6zim yolu) ve
formiillegtirmelerini yansitabilir, driintilerin
genel terimini bulabilir.

Kendi yorum ve akil yiriitmelerine bagl olarak
elde ettidi cikarimlar arasinda iliski kurabilir.

Bir strateji veya g6ziime yonelik olusturulan
alternatifler arasindan en uygun/iyi olanina
karar verebilir; Verilen verilere/bilgilere/
hiikimlere/kavramlara dayanarak gegerli
bir sonuca varabilir ve bu sonuca dayal bir
gikarim ortaya koyabilir.
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olasilik ve geometri Ust diizey diisiinme ve akil yiiriitme

problemlerini g6zer. gerektiren, karmasik durumlar igeren
ve ¢0ziimi birkag adimda gergeklesen
olasilik problemlerinde dogru ¢oziim
yoluna karar vererek gerekli islemlerin
timini yapabilir.

Bir ¢6ziimin, ¢gikarimin veya stratejinin

dogrulugunu ve gegerliligini savunmak
Neden gésterme/ icin matematiksel deliller/argtimanlar
dogrulama Uretebilir.

Genellikle tek cevabi ve tek bir ¢6zim
yolu olmayan, strateji ve kavramsal

Ozgiin problemleri g6zme bilgilerin iligkilendirilmesini gerektiren
problemleri ¢dzebilir.

Problem olusturma/ Verilen sembolik, gorsel veya stzel
kurma ifadeleri istenen 6zglin bir problem
durumuna doénustirebilir.

Orijinal bir triin/model

tiretme/sentezleme Verilen bilgilerden uygun olanlarini
sentezleyerek 6zgiin ve gegerli bir Griin
veya model ortaya koyabilir.

Yeterlik diizeylerine gore erkek 6grencilerin dagilimi ise Tablo 3.35 ve Sekil 3.22'de yer almaktadir.

Tablo 3.35. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Erkek
Ogrencilerin Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 3067 18,2
Temel 6064 35,9
Orta 5300 31,4
Ortaistu 1896 11,2
Ileri 552 3,3
Toplam 16879 100,0
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AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDIRiLMESI SINIFLAR

sRAPORU

35,9
31,4
18,2
11,2
. 313
Temelalt Temel Orta Ortausti ileri

gekil 3.22. Matematik Testine Ait Yeterlik Duzeylerine Gore Erkek
Ogrencilerin Dagilimi

Tablo 3.35 ve Sekil 3.22 incelendiginde matematik testi igin erkek 6grencilerin yaklasik
%54'tnin (N=9131) temelalti ve temel diizeyde, yaklasik %31‘inin (N=5300) orta diizeyde, yaklasik
%15'inin (N=2448) ise ortalisti ve ileri diizeyde yer aldigi gbzlenmektedir.

Matematik testine ait yeterlik diizeylerinin erkek 6grenciler igin uygulama yillarina
gore (2016-2018) karsilastirmali dagilimi Sekil 3.23'te sunulmustur.

35,9
33,1
31,4
28,0 27,4
18,2
11,2
8,2
l 33 33

Temelalti Temel Orta Ortaisti ileri

W 2016 m 2018

Sekil 3.23. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Erkek Ogrenciler
Icin Uygulama Yillarina Gore Dagilimi
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Matematik testine ait yeterlik diizeylerinin erkek 6grenciler icin yillara goére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi incelendiginde, temelalti diizeyde yer alan Ogrencilerin ylizdesinde 2018
yili uygulamasinda, istendigi gibi, yaklasik %10’luk bir diistis oldugu gbzlenmektedir. Bu diisiisiin
temel, orta ve ortalsti diizeylerde bir degisim yarattigi ve ilgili diizeylerde yilizdelerin artis gosterdigi
gorilmektedir. Ileri diizeydeki 6grenci yiizdelerinin ise her iki uygulamada da %3,3 oldugu
gorilmektedir. Sonug olarak, alt yeterlik diizeylerinden Ust yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin
oldugu soylenebilir.

Yeterlik diizeylerine gore kiz 6grencilerin dagihimi ise Tablo 3.36 ve Sekil 3.24'te yer almaktadir.

Tablo 3.36. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gére Kiz Ogrencilerin
Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 2430 14,5
Temel 6235 37,3
Orta 5703 34,1
Ortausti 1884 11,3
Lleri 463 2,8
Toplam 16715 100,0
37,3
34,1
14,5
11,3
2,8
Temelalti Temel Orta OrtaUsti ileri

Sekil 3.24. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gére Kiz Ogrencilerin
Dagilimi

Tablo 3.36 ve Sekil 3.24 incelendiginde matematik testi igin kiz 6grencilerin yaklasik %52’sinin
(N=8665) temelalti ve temel diizeyde, yaklasik %34'tiniin (N=5703) orta dlizeyde, yaklasik %14'Gnin
(N=2347) ise ortalistii ve ileri diizeyde yer aldigi gérilmektedir.

Matematik testine ait yeterlik diizeylerinin kiz dgrenciler igin uygulama yillarina gore
(2016-2018) karsilastirmah dagilimi Sekil 3.25'te sunulmustur.
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37,3
34,0 34,1
30,1
24,7
14,5
11,3
8,3
I 2,8 2,8
Temelalti Temel Orta Ortaiisti ileri
H 2016 m 2018

Sekil 3.25. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Kiz Ogrenciler Icin
Uygulama Yillarina Gore Dagilimi

Matematik testine ait yeterlik diizeylerinin kiz &grenciler igin yillara gore (2016-2018)
karsilastirmali dagiimi incelendiginde, temelalti diizeyde yer alan 6gdrencilerin ylizdesinde 2018 yili
uygulamasinda, arzu edildigi gibi, yaklasik %10’luk bir disils oldugu gézlenmektedir. Bu diisiisiin
temel, orta ve ortalistli diizeylerde bir degisim yarattigi ve ilgili diizeylerde ylizdelerin artis gosterdigi
goriilmektedir. Ileri diizeydeki 6grenci yiizdelerinin ise her iki uygulamada da %2,8 oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak alt yeterlik diizeylerinden Ust yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin
oldugu ifade edilebilir.

Matematik testine ait yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore karsilastirmal dagilimi Sekil 3.26'da
sunulmustur.
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Sekil 3.26. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.26 incelendiginde temelalti ve ileri diizeylerde (iki uc diizeyde) erkek dgrencilerin
ylizdesinin daha yliksek oldugu; temel ve orta dizeylerde (arada yer alan diizeylerde) ise kiz
Ogrencilerin ylizdesinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalistii diizeyde ise kiz ve erkek
ogrencilerin yiizdesinin yaklasik olarak esit oldugu gorilmektedir.

Istatistiki Bélge Birimleri Siniflandirmasi'na (IBBS) gdre bélgelerin yeterlik diizeylerinin
matematik alanindaki dagilimi Sekil 3.27'de goriilmektedir.

834



Y AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDIRILMEST SINIFLAR
sRAPORU

mTemelalti mTemel ®WOrta MOrtalsti Mileri

Sekil 3.27. IBBS'ye Gore Boélgelerin Matematik Alanindaki Yeterlik
Diizeylerinin Dagilimi

Sekil 3.27 incelendiginde, ortalistii ve ileri diizeyde en yiiksek, temelalti ve temel diizeyde en
diisiik 6grenci yiizdesine sahip olan bélgelerin Istanbul ve Bati Anadolu; ortaiistii ve ileri diizeyde en
disiik, temelalti ve temel diizeyde en yiiksek 6grenci ylizdesine sahip olan bolgelerin ise Kuzeydogu
Anadolu ve Gilineydogu Anadolu bdlgeleri oldugu goériilmektedir.

Temelalti yeterlik dizeyinin 12 istatistiki bdlge igin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi Sekil 3.28'de sunulmustur.
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Sekil 3.28. Temelalt: Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Uygulama
Yillarina Gore (2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.28 incelendiginde, 12 istatistiki bolgenin hepsi icin temelalti dlizeyde, istendigi gibi,
bir dlisis gerceklestigi goriilmektedir. Bir baska deyisle 2016 uygulamasi ile karsilastirildiginda, 2018
uygulamasinda temelalti diizeyde yer alan 6grenci ylizdelerinde bir azalma olmustur. Yiizde olarak,
temelalti diizeydeki diistisiin en fazla oldugu bélge ise Kuzeydogu Anadolu Bolgesi‘dir (%19,1).

Temel yeterlik dizeyinin 12 istatistiki bdlge igin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagimi Sekil 3.29'da verilmistir.
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Sekil 3.29. Temel Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bélge Icin Uygulama
Yillarina Gore (2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.29 incelendiginde, iki bélge haricindeki (Bati Marmara ve Istanbul) biitiin bdlgelerde

temel yeterlik diizeyi igin bir artisin yasandigi gézlenmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla yasandigi
bolgenin, Glineydogu Anadolu Bolgesi (%8) oldugu goriilmektedir.

Orta yeterlik dizeyinin 12 istatistiki boélge icin uygulama vyillarina gére (2016-2018)

karsilastirmali dagiimi Sekil 3.30°da sunulmustur.
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Sekil 3.30. Orta Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bélge Icin Yillara Gére
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.30 incelendiginde orta yeterlik diizeyi icin 2018 uygulamasinda, 2016 uygulamasi ile
karsilastinldiginda, biitlin bélgelerde bir artisin yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla
yasandigi bolgenin Kuzeydodu Anadolu Bolgesi (%9,2) oldugu gozlenmektedir.

Ortalsti yeterlik dlizeyinin 12 istatistiki bdlge icin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagihimi Sekil 3.31’de sunulmustur.
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Sekil 3.31. Ortaiistii Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bélge Icin Yillara
Gore (2016-2018) Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.31 incelendidinde, biitlin bolgelerde ortalistii yeterlik diizeyi icin bir artigin gergeklestigi
gorilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla yasandigi bélgenin Istanbul (%7,1) oldugu gézlenmektedir.

fleri yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bélge icin uygulama vyillarina gore (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi Sekil 3.32'de sunulmustur.
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Sekil 3.32. Ileri Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.32 incelendiginde, bolgelerin yaklasik yarisinda ileri diizey igin bir artis yasanirken
diger yarisinda ise ilgili diizey igin bir diististin yasandigi goriilmektedir. Ylizde olarak artisin en fazla
yasandigi bolgenin Bati Anadolu Bolgesi (%1,1), diistisiin en fazla yasandidi bolgenin ise Ege Bolgesi
(%0,8) oldugu gozlenmektedir.

Okul tiiriine gore okullarin yeterlik diizeylerinin matematik alanindaki dagilimi Sekil 3.33'te
gorilmektedir.
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Sekil 3.33. Okul Tiiriine Gore Okullarin Matematik Alanindaki Yeterlik
Diizeylerinin Dagilimi

Sekil 3.33'e gore, ortalistli ve ileri dizeyde en yliksek, temelalti ve temel diizeyde en dlisik
Ogrenci yiizdesine sahip olan okullarin 6zel okullar; ortaisti ve ileri diizeyde en disik, temelalt ve
temel diizeyde en yiiksek dgrenci ylizdesine sahip olan okullarin ise YBO'lar oldugu goriilmektedir.

Temelalti yeterlik dlizeyinin okul tiirleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilastirmali
dagihmi Sekil 3.34'te sunulmustur.

}90



SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDIRiLMESi

sRAPORU
37,7
27,5
25,6 25,9
16,4 16,8
6,2
. 2'6
imam Hatip Ortaokul Ozel YBO

B Temelalti 2016 ® Temelalt1 2018

Sekil 3.34. Temelalt: Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri I¢cin Yillara Gére (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.34 incelendiginde, biitiin okul tirleri icin temelalti diizeyde, istendigi gibi, bir dislisiin
yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak dislistin en fazla yasandigi okul tiriiniin YBO'lar oldugu
(%11,8) gbzlenmektedir.

Temel yeterlik dlizeyinin okul turleri icin uygulama yillarina gore (2016-2018) karsilastirmali
dagiimi Sekil 3.35'te sunulmustur.
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imam Hatip Ortaokul Ozel

HTemel 2016 ®Temel 2018

Sekil 3.35. Temel Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gére (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.35 incelendiginde, 6zel okullar haricindeki bitiin okul tiirlerinde temel diizey igin bir
artisin yasandigi gériilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla yasandigi okul tiiriiniin YBO'lar oldugu
(%7) gdzlenmektedir.

Orta yeterlik diizeyinin okul tdrleri icin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilastirmali
dagihmi Sekil 3.36'da verilmistir.
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imam Hatip Ortaokul Ozel
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Sekil 3.36. Orta Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri I¢in Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.36 incelendiginde, 6zel okullar haricindeki biitiin okul tirleri icin orta diizeyde, bir
artisin yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla yasandigi okul tiriiniin genel ortaokullar
oldugu (%4,9) gozlenmektedir.

Ortalistl yeterlik dlizeyinin okul ttirleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilastirmali
dagihmi Sekil 3.37'de verilmistir.
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Sekil 3.37. Ortaiistii Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.37 incelendiginde, bitiin okul tiirlerinde ortaistli yeterlik diizeyi igin, arzu edildigi
gibi, bir artisin yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla yasandigi okul tiirliniin 6zel
ortaokullar oldugu (%8,6) gézlenmektedir.

Ileri yeterlik diizeyinin okul tiirleri icin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilagtirmali
dagihmi Sekil 3.38'de verilmistir.
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Sekil 3.38. Ileri Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.38 incelendiginde, iki okul tiirinde (6zel okullar ve YBO'lar) ileri yeterlik diizeyi igin
artis yasanirken, diger iki okul tiriinde (imam hatip okullari ve genel ortaokullar) ilgili diizey igin bir
disisiin yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla yasandigi okul tiiriiniin 6zel ortaokullar
(%2,9); diislisiin en fazla oldugu okul tiirliniin ise imam hatip okullar (%0,4) oldugu gézlenmektedir.

3.2.1 Matematik Akademik Becerileri ile Iliskili Ogrenci Ozellikleri
Ogrencilerin matematik testindeki akademik becerilerinin 6grenci anketinde yer alan

dediskenlere gore nasil degistigini belirlemek amaciyla ilgili degiskenler lizerinde analiz calismalari
yuritilmus ve elde edilen bulgular raporlastinimistir.

3.2.1.1 Anne Egitim Diizeyi

Anne egitim diizeyine gore dgrencilerin matematik puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.37'de verilmistir.
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Tablo 3.37. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematik Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Anne Egitim Diizeyi N % X

Okula hig gitmedi ya da ilkokul terk 3670 11,79 562,36
Tlkokul mezunu 12457 40,02 591,71
Ortaokul mezunu 6445 20,71 593,11
Lise mezunu 5530 17,77 625,21
On lisans mezunu 547 1,76 658,51
Lisans mezunu 2077 6,67 675,85
Yiksek lisans mezunu 317 1,01 666,65
Doktora mezunu 81 0,26 670,76
Toplam 31124 100,00 602,25

Matematik testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6drencilerin anne egitim diizeyine gore
incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin, annelerinin egitim diizeyi lisans olan 6grencilere ait
oldugu (x=675,85) en diisiik puan ortalamasinin ise annelerinin egitim diizeyi okula hi¢ gitmedi ya
da ilkokul terk olan 6grencilere ait oldugu (X=562,36) gorilmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin
matematik testine iligkin ortalama puanlarinin anne egitim diizeyine bagli olarak anlamli bir bigimde
farkhlastigi bulunmustur. Bu anlamli farklilik, ilkokul-ortaokul, 6n lisans-yiiksek lisans, lisans-yliksek
lisans, lisans-doktora, yiksek lisans-doktora digindaki tiim ikili gruplar arasinda vardir.

3.2.1.2 Sosyoekonomik Diizey

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile matematik testi puanlar arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.38'de
gosterilmigtir.

Tablo 3.38. Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyleri ile Matematik Testi
Puanlan Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Sosyoekonomik dlizey indeksi
Matematik beceri puanlari 31176 0,44*
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Tablo 3.38’e gore, 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile matematik testi puanlari arasinda
anlamli, orta dlizeyde ve pozitif yonli bir iliski vardir. Bir bagka deyisle égrencilerin sosyoekonomik
diizeyleri ylikseldikge matematik puanlarinin da ylkseldigi ileri stirilebilir.

3.2.1.3 Egitim Hedefi

Egitim hedefi degiskenine gore Ogrencilerin matematik puanlarina ait betimsel istatistikler
Tablo 3.39'da verilmistir.

Tablo 3.39. Egitim Hedefi Degiskenine Gére Ogrencilerin Matematik Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Egitim Hedefi N % X

Liseyi bitirmek 3337 10,72 538,58
Yiksekokulu bitirmek 1473 4,73 567,30
Universiteyi bitirmek 17120 54,99 595,51
Yiksek lisans ya da doktora yapmak 9202 29,56 643,45
Toplam 31132 100,00 602,24

Matematik testine iliskin 6drenci ortalamalari, 6grencilerin egitim hedeflerine goére
incelendiginde en yliksek puan ortalamasinin, egitim hedefi yiiksek lisans ya da doktora yapmak
olan 6grencilere ait oldugu (Xx=643,45), en diisiik puan ortalamasinin ise egitim hedefi liseyi bitirmek
olan dgrencilere ait oldugu (X=538,58) goriilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin matematik testi
puanlarinin egitim hedeflerine goére anlamli bir sekilde farkliik gosterdigi belirlenmistir. Bu anlamli
farklik tim ikili gruplar arasinda vardir.

3.2.1.4 Evdeki Kitap Sayisi

Evdeki kitap sayisina gore 6drencilerin matematik puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.40ta verilmistir.

Tablo 3.40. Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin Matematik Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Kitap Sayisi N % X

0-5 kitap 2967 9,53 560,40
6-15 kitap 9019 28,97 575,30
16-50 kitap 9483 30,46 606,24
51-80 kitap 4267 13,71 621,76
81 ve Uzeri kitap 5396 17,33 647,81
Toplam 31132 100,00 602,24
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Matematik testine iliskin 6grenci ortalamalar, 6grencilerin evinde bulunan kitap sayisina
gore incelendiginde, en yiliksek puan ortalamasinin evlerinde 81 ve (izeri kitap olan 6grencilere
ait oldugu (x=647,81), en disiik puan ortalamasinin ise evlerinde 0-5 kitap olan 6grencilere ait
oldugu (x=560,40) goriilmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin matematik testi puanlarinin evdeki
kitap sayisina gore anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu anlamh farkhlik ttim ikili
gruplar arasinda vardir.

3.2.1.5 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilma Durumu

Destekleme yetistirme kurslarina (DYK) katiima durumuna goére 6grencilerin matematik
puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.41'de verilmistir.

Tablo 3.41. DYK'ya Katilma Durumuna Gore Ogrencilerin Matematik Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Destekleme ve Yetistirme

Kursu Katilim Durumu N % x

Katilmadim 10578 33,98 588,79
Yalnizca 1. dénem katildim 3672 11,79 585,98
Yalnizca 2. dénem katildim 1845 5,93 590,05
Her iki donem de katildim 15034 48,29 617,17
Toplam 31129 100,00 602,24

Ogrencilerin %33,98'i matematik dersinden kurslara katiimadigini belirtirken, %48,29'u
her iki ddnemde de kurslara katildigini belirtmistir. Matematik testine iliskin 6grenci ortalamalari,
Ogrencilerin DYK'ya katilma durumuna gore incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasinin her iki
dénem de kurslara katilan 6grencilere (x=617,17), en diisiik ortalamanin ise yalnizca birinci ddnem
kurslara katildigini (x=585,98) ifade eden 6grencilere ait oldugu gorilmektedir.

3.2.1.6 Okula Yonelik Tutum

Ogrencilerin matematik testi puanlari ile okula yoénelik tutumlari arasindaki iligkiyi belirlemek
amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.42'de verilmistir.

Tablo 3.42. Ogrencilerin Okula Yénelik Tutumlan ile Matematik Testi
Puanlan Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Okula yo6nelik tutum indeksi
Matematik beceri puanlari 31007 0,018
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Tablo 3.42 incelendiginde, 6grencilerin matematik beceri puanlari ile okula yonelik tutumlari
arasinda iliski olmadigi goriilmektedir. Bir baska deyisle 6grencilerin okula yonelik tutumlar ile
matematik beceri puanlari birbirine bagli olarak degisim gostermemektedir.

3.2.1.7 Aile Ilgisi ve Aile Baskisi

Ogrencilerin matematik testi puanlari ile ailelerinin gosterdikleri ilgi ve aile baskisi arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilen analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.43'te
gorulmektedir.

Tablo 3.43. Matematik Puanlan ile Aile Ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki
Korelasyonlar

Degiskenler N r
Aile ilgisi

Matematik beceri puanlari 31047 0,17*
Aile baskisi

Matematik beceri puanlari 31047 -0,05*

Ogrencilerin matematik testi puanlari ile aile ilgisi arasinda diisiik diizeyde, pozitif yénde;
aile baskisi ile arasinda ise dislik dizeyde, negatif yonde anlaml bir iliski oldugu goériilmektedir.
Bir baska deyisle aile ilgisi arttikga 6grencilerin matematik puanlarinin az da olsa ylikselme egilimi
gosterdigi, aile baskisi arttikca ise 6grencilerin matematik puanlarinin az da olsa diisme egilimi
gosterdigi gortilmektedir.

3.2.1.8 Akran Zorbaligina Maruz Kalma Durumu (Indeksi)

Ogrencilerin matematik puanlari ile akran zorbali§ina maruz kalma durumlari arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 3.44'te gorllmektedir.

Tablo 3.44. Matematik Puanlar ile Akran Zorbaligina Maruz Kalma
Durumlari Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Akran zorbaligina maruz kalma indeksi
Matematik beceri puanlari 31176 -0,07*

Ogrencilerin matematik testi puanlari ile akran zorbaliina maruz kalma durumlari arasinda
disik dizeyde, negatif yonde anlamh bir iliski belirlenmistir. Bir bagka ifade ile matematik testi
puanlari yliksek olan 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasihiginin daha disik oldugu
ileri surulebilir.
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3.2.1.9 Ogrenci Goriislerine Gore Ogretmenlerin Odev Verme Sikhgi ve
Ogrencilerin Odevler Icin Harcadiklan Siire

Odrenci goriislerine gdre matematik dgretmenlerinin 6édev verme sikigina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3.45te gorilmektedir.

Tablo 3.45. Matematik Ogretmenlerinin Odev Verme Sikligina Gore
Ogrencilerin Matematik Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenlerin

Odev Verme Sikhgi N % X

Hic 3599 11,61 596,43
Haftada 1 ya da 2 kez 17875 57,68 600,00
Haftada 3 ya da daha fazla 9514 30,70 608,77
Toplam 30988 100,00 602,28

Matematik testine iliskin 6drenci ortalamalari, 6gretmenlerin 6dev verme sikliina gore
incelendiginde, en yliksek puan ortalamasinin haftada 3 ya da daha fazla 6dev veren 6gretmenlerin
ogrencilerine (x=608,77), en disiik ortalamanin ise hi¢c ddev vermeyen 6gretmenlerin 6grencilerine
(Xx=596,43) ait oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin matematik testi puanlarinin
ogretmenlerin ddev verme sikligina gére anlamli bir sekilde farkhlik gdsterdigi belirlenmistir. Bu
anlaml farkhhk tum ikili gruplar arasinda vardir.

Ogrencilerin matematik édevlerini yapmak icin harcadiklari haftalik siireye gére matematik
puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.46'da verilmistir.

Tablo 3.46. Ogrencilerin Matematik Odevleri Icin Harcadiklan Siireye Gore
Matematik Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Odev Icin Harcanan Siire N % X

15 dakika ya da daha az 5099 16,45 594,76
16-30 dakika 9920 32,01 600,75
31-60 dakika 10240 33,04 605,18
61-90 dakika 3653 11,79 608,11
90 dakikadan fazla 2078 6,71 603,35
Toplam 30990 100,0 602,27




Ogrencilerin yaklasik %81'i matematik ddevleri icin en fazla 1 saat ayirdiklarini belirtmistir.
Odrenciler en yiiksek oranla (%33) matematik ddevlerine 31-60 dakika ayirdiklarini belirtmistir.
%16's1 15 dakika ya da daha az, %32'si 16-30 dakika arasinda, %12'si 61-90 dakika arasinda,
%7'si ise 90 dakikadan fazla zaman ayirdigini belirtmistir. En yliksek puan ortalamasinin matematik
Odevini yapmak icin haftalik 61-90 dakika harcayan 6grencilere ait oldugu (x=608,11), en disiik
ortalamanin ise matematik édevini yapmak icin haftalik 15 dakika ya da daha az zaman harcayan
(x=594,76) 6grencilere ait oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin ddev yapmak icin harcadiklari siire
bir noktaya kadar arttikga 6grencilerin beceri puanlarinda artis gergeklesmekte, o noktadan sonra
Odev icin harcanan siire artsa bile 6grencilerin beceri puanlarinda diislis gozlenmektedir.

3.2.1.10 Matematik Dersine Verilen Deger, Dersten Hoslanma ve Derse
Iliskin Oz-yeterlik

Ogrencilerin matematik puanlari ile matematik dersine verdikleri deger, matematik dersinden
hoslanma ve matematik dersine iliskin 6z-yeterlik algilarn arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yapilan analizler neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.47'de gorulmektedir.

Tablo 3.47. Matematik Puanlari ile Matematik Dersine Verilen Deger,
Dersten Hoslanma ve Matematik Oz-Yeterlik Algisi Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

Matematik dersine verilen deger
Matematik beceri puanlari 30914 0,18*

Matematik dersinden hoglanma
Matematik beceri puanlari 30904 0,21%*

Matematik dersine iliskin 6z-yeterlik
Matematik beceri puanlari 30925 0,34*

Tablo 3.47 incelendiginde, 6drencilerin matematik beceri puanlarinin (i degisken
(6grencilerin matematik dersine verdikleri deder, matematik dersinden hoslanma ve matematik
dersine iliskin 6z-yeterlik algilar) ile de pozitif yonde anlaml bir iliski gosterdigi goriilmektedir. Elde
edilen sonuglar, 6grencilerin matematik dersine verdikleri deger, matematik dersinden hoslanma ve
matematik dersine iligkin 6z-yeterlik algilar yiikseldikge 6grencilerin matematik beceri puanlarinin
az da olsa artma egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir. Buna ek olarak, 6grencilerin matematik
dersine iliskin 6z-yeterlik algilarinin matematik akademik becerileri ile iliskisinin diger iki degiskenden
onde geldigi (daha yiiksek diizeyde etkiledigi) savunulabilir.



3.2.2 Matematik Akademik Becerileri ile Iliskili Ogretmen Ozellikleri

Ogretmen anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin matematik testindeki akademik
becerileri ile iligkisini incelemek amaciyla ilgili degiskenler zerinde analiz galismalar yiritilmis
ve elde edilen bulgular raporlastiriimistir. Yapilan analizlerde, 6gretmenler ile dersine girdikleri
ogrenciler eslestirilmis ve 6gretmenin dersine girdigi 6grencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak
ilgili 8gretmene ait ortalama bir puan olusturulmustur.

3.2.2.1 Ogretmenin Egitim Diizeyi

Ogretmenlerin egitim diizeyine gore égrencilerin matematik testi puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.48'de verilmistir.

Tablo 3.48. Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematik
Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenin Egitim Diizeyi N % X

On Lisans 9 0,69 614,19
Lisans 1201 92,88 600,27
Yiksek Lisans 83 6,42 615,60
Toplam 1293 100,00 601,31

Matematik Ogretmenlerinin tamamlamis olduklari egitim diizeyine gore 6grencilerin
matematik testi puanlari incelendiginde yliksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6grencilerinin
ortalama puanlarinin (x=615,60) editim diizeyi 6n lisans (x=614,19) ve lisans (x=600,27) olan
O0gretmenlerin 6grencilerinin puanlarindan yiiksek oldugu gorilmektedir. Anlamli farkhhk, yliksek
lisans mezunu Ogretmenler ile lisans mezunu O6gretmenlerin 6drencilerinin puanlari arasindaki
farklihktan kaynaklanmaktadir. Diger ikili gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkhlik
bulunmamaktadir.

3.2.2.2 Ogretmenlerin Genel Calisma Siiresi ve Mevcut Okulda Calisma
Siiresi

Odretmenlerin genel calisma siireleri (kidemleri) ve mevcut okulda calisma sireleri ile
Ogrencilerin matematik testi puanlari arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon
analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.49'da goériilmektedir.

Tablo 3.49. Ogrencilerin Matematik Testi Puanlar ile Ogretmenlerin Genel
Calisma Siiresi ve Mevcut Okulda Calisma Siiresi Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

Qéretmenlerin genel calisma slresi
Ogrencilerin matematik beceri puanlari 1296 0,34*

Q@]retmenlerin mevcut okulda galisma suresi
Odrencilerin matematik beceri puanlari 1296 0,21*
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Tablo 3.49'a gore, ogrencilerin matematik testi puanlar ile iki degisken (matematik
O0gretmenlerinin genel calisma siiresi ve mevcut okulda calisma siiresi) arasinda pozitif yonde,
anlamh bir iliski bulunmaktadir. Bir baska deyisle matematik 6gretmenlerinin kidemi ve belli
bir okuldaki calisma siireleri arttikga 6grencilerin matematik testi puanlarinin da artma egilimi
gosterdigi belirtilebilir.

3.2.2.3 Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katilim Durumlari

Matematik 6gretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine katilim durumlarina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3.50de verilmistir.

Tablo 3.50. Matematik Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Etkinliklerine
Katilim Durumlan

Mesleki Gelisim Hig 1-2 3-4 5 Giin ve

Etkinlikleri Giin Giin daha fazla
N % N % N % N %

Alanimla ilgili konular 935 495 588 31,1 191 10,1 176 9,3

Egitim/6gretim ile ilgili
genel konular
Bilisim teknolojilerinin
derslerde kullanilmasi

21 43,4 542 28,7 233 12,3 294 15,6
(Etkilesimli tahta kursu 8 ! 8, ! !
vb.)

Ogrencilerin elestirel

distinme ve problem

gozme becerilerinin 1378 72,9 330 175 93 4,9 90 4,8
gelistirilmesi

Olgme ve degerlendirme

ile ilgili konular

Ogrencilerin bireysel
ihtiyaclarinin belirlenmesi

591 31,3 712 37,7 277 14,7 310 16,4

1213 64,1 466 246 108 57 104 55

idarecilik/yGneticilikle ilgili 1309 69,2 396 209 110 58 76 40
konular
Kisisel gelisimle ilgili 1738 919 95 5,0 30 1,6 28 1,5
konular

1081 572 497 263 167 8,8 146 7,7

Matematik Ogretmenlerinin hi¢ katilmadiklari mesleki gelisim etkinliklerinin basinda
Idarecilik/yéneticilikle ilgili konular (%92), 1-2 giin siireyle katildiklari etkinliklerin basinda Egitim/
Ogretim ile ilgili genel konular (%38), 3-4 giin siireyle katildiklari mesleki gelisim etkinliklerinin
basinda yine Egitim/6gretim ile ilgili genel konular (%15), 5 giin ve daha fazla siireyle katildiklari
etkinliklerin basinda da Egitim/6gretim ile ilgili genel konular (%16) gelmektedir.

3.2.2.4 Mesleki Gelisim Indeksi

Ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katiim durumu (mesleki gelisim indeksi)
ile 6grencilerin matematik testi puanlari arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilen
korelasyon analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.51’de verilmistir.

103 4



Tablo 3.51. Ogrencilerin Matematik Beceri Puanlari ile Mesleki Gelisim
Indeksi Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Mesleki gelisim indeksi
Ogrencilerin matematik beceri puanlari 1294 0,03

Tablo 3.51'e gore, 6grencilerin matematik testi puanlari, 6gretmenlerinin mesleki gelisim
indeksi ile anlaml bir iliski gdstermemektedir. Bir bagka deyisle matematik 6gretmenlerinin mesleki
gelisim faaliyetlerine katilma siklidi, 6grencilerin matematik puanlari tizerinde anlamli bir degisime yol
acmamaktadir.

3.2.2.5 Ogretmenlerin Mesleki Yeterlik Algisi, Mesleki Doyumu ve Is
Birligine Yatkinhklan

Matematik ©6gretmenlerinin mesleki yeterlik algilari, mesleki doyumlari ve is birligine
yatkinliklarinin 6grencilerin matematik testi puanlarini yordama giicli, goklu dogrusal regresyon analizi
ile incelenmistir. Analizde yordanan degisken 6grencilerin matematik testi beceri puanlari, yordayici
degiskenler ise 6gretmenlerin mesleki doyumu, mesleki yeterlik algisi ve is birligine yatkinliklarina
iliskin olarak olusturulan indekslerdir.

Coklu dogrusal regresyon analizine iliskin sonuglar Tablo 3.52'de sunulmustur.

Tablo 3.52. Matematik Testi Beceri Puanlarina iliskin Regresyon Analizi
Sonuclan

Degiskenler p Ikili r Kismi r
(Sabit) 0,000

Mesleki doyum 0,218 0,077 0,035
Mesleki yeterlik algisi 0,011 0,125 0,071
Is birligine yatkinlk 0,003 0,130 0,084

Tablo 3.52'ye gore, 6gretmenlerin mesleki yeterlik algilarinin ve is birligine yatkinlklarinin
ogrencilerin matematik testi puanlarinin anlamli birer yordayicisi oldugu ancak égretmenlerin mesleki
doyumlarinin, 6grencilerin matematik testi puanlarinin anlamli bir yordayicisi olmadigi goriilmektedir.

3.2.2.6 Ogretmenlerin Girmis Olduklari Derslere Iliskin Goriisleri

Matematik 6gretmenlerinin girmis olduklari derslerle ilgili gorisleri Tablo 3.53te yer almaktadir.



Tablo 3.53. Matematik Ogretmenlerinin Girmis Olduklanr Derslere Iliskin
Gorusleri

Maddeler Kesinlikle Kismen Kararsizim Kismen Hig
Katihyorum  Katiiyorum Katilmiyorum Katilmiyorum
N % N % N % N % N %
1. Ders yukiim gok fazla 262 14,0 518 27,8 174 9,3 352 18,9 559 30,0
2. Ders ncesi hazirlik 1141 61,2 540 290 77 41 9 48 17 0,9
yaparim

3. Derse hazirlanmak igin
yeterli zamanim var 831 44,6 644 34,5 202 10,8 146 7,8 42 2,3

4. Ogrencilerle bire bir
ilgilenmek igin yeterli

Zamanim var 311 16,7 619 33,2 337 18,1 373 20,0 225 12,1

5. Ders programindaki
degisikliklere ayak
uydurabiliyorum 893 47,9 623 33,4 182 9,8 130 7,0 37 2,0

6. Cok fazla ders disi is

ylkim bulunmaktadir
310 16,6 525 28,2 281 15,1 412 22,1 337 18,1

Tablo 3.53 incelendiginde, Ders yiikiim ok fazla ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
780 (%42) 6gretmen bulunurken bu ifadeye kismen katiimayan ve hi¢ katilmayan 911 (%49)
O0gretmen bulunmaktadir. Ders oncesi hazirlik yaparim ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
1681 (%90) 6gretmen varken bu ifadeye kismen katilmayan ve hic katiimayan 107 (%6) 6gretmen
vardir. Buna gore, 6gretmenlerin biylk bir kisminin ders oncesi hazirlik yaptigi gozlenmektedir.
Derse hazirlanmak igin yeterli zamanim var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 1475 (%79)
0gretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hic katilmayan 188 (%10) 6gretmen vardir.
Bu durumda &gretmenlerin biiylk bir kisminin derse hazirlanmak igin yeterince zamanlarinin oldugu
savunulabilir.

Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin yeterli zamanim var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle
katilan 930 (%50) 6gretmen varken bu goriise kismen katilmayan ya da hig katilmayan 598 (%32)
dgretmen vardir. Ogretmenlerin yarnisinin 6grencilerle bire bir ilgilenmek igin yeterli zamaninin
oldugu gozlenmektedir. Ders programindaki degisikliklere ayak uydurabiliyorum ifadesine kismen
katilan ve kesinlikle katilan 1516 (%81) 6gretmen bulunurken bu goriise kismen katiimayan ve hig
katilmayan 167 (%9) 6gretmen bulunmaktadir. O§retmenlerin biiyiik bir kisminin ders programindaki
degisikliklere ayak uydurabildigi goriilmektedir. Cok fazla ders disi is ylkim var ifadesine kismen
katilan ve kesinlikle katilan 835 (%45) 6gretmen varken, bu ifadeye kismen katiimayan ve hig
katilmayan 749 (%40) 6gretmen bulunmaktadir.

3.2.2.7 Ogretmenlerin Odev Verme Sikligi ve Odevlerle Ilgili Ogrencilere
Geri Bildirimde Bulunma Durumlan

Matematik 6gretmenlerinin 6dev verme sikligina gore 6grencilerin matematik testi puanlarina
ait betimsel istatistikler Tablo 3.54'te verilmistir.
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Tablo 3.54. Ogretmenlerin Odev Verme Sikhgina Gore Ogrencilerin
Matematik Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenin Odev Verme Sikligi N % X

Ev 6devi vermem 50 3,92 598,49
Haftada 1 ya da 2 kez 964 75,61 598,97
Haftada 3 ya da daha fazla 261 20,47 610,56
Toplam 1275 100,0 601,33

Tablo 3.54 incelendiginde, haftada 3 ya da daha fazla ev Odevi veren Ogretmenlerin
ogrencilerinin en yilksek puan ortalamasina (x=610,56); ev 0Odevi vermeyen 0Ogretmenlerin
ogrencilerinin ise en disik puan ortalamasina sahip oldugu (X=598,49) gorilmektedir. Yalnizca bu
iki grup arasindaki farkliigin istatistiksel olarak anlamli oldugu, onun disindaki ikili gruplar arasindaki
farkliigin ise anlamli olmadigi goriilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin verdikleri 6devlerle ilgili 6grencilere geri bildirimde bulunma
durumlarina iliskin gorigleri Tablo 3.55'te yer almaktadir.

Tablo 3.55. Matematik Ogretmenlerinin Ev Odevleriyle Ilgili Ogrencilere
Geri Bildirimde Bulunma Durumlan

Maddeler Her zaman ya da hemen Bazen Higya d_a
hemen her zaman neredeyse hig
N % N % N %

1. Odevleri kontrol ederim
ve Ogrencilere geri 1286 69,2 535 28,8 37 2,0
bildirimde bulunurum

2. Ogrencilerin édevlerini
kendilerine kontrol ettiririm 367 19,8 708 38,1 783 2,1

3. Odevleri sinifta tartisirim 1005 54,1 783 42,1 70 38

4. Odevleri dgrencilerin

ders notlarina katki

saglayacak sekilde 1075 57,9 631 34,0 152 8,2
kullaninm

5. Ogrencilerin édevlerini
baska bir 6grenciye kontrol
ettiririm 398 21,4 664 35,7 796 42,8




Tablo 3.55 incelendiginde, 6gretmenlerin hemen hepsinin (%98) her zaman ya da bazen
Odevleri kontrol ettigi ve 6grencilere geri bildirimde bulundugu goézlenmektedir. Bununla birlikte
O0gretmenlerin gok blyiik bir kisminin (%96) 6devleri her zaman ya da bazen sinifta tartistigi ve
yine ¢ok buiylik bir kisminin (%92) ev ddevlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin notlarina katki
saglayacak sekilde kullandigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%58)
ogrencilerin 6devlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin kendilerine kontrol ettirdigi ve yine yaridan
fazlasinin (%57) dgrencilerin 6devlerini her zaman ya da bazen baska bir 6grenciye kontrol ettirdigi
gdzlenmektedir.

3.2.3 Matematik Akademik Becerileri ile Iliskili Okul Ozellikleri

Okul anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin matematik akademik becerileri ile iliskisini
incelemek amaciyla ilgili degiskenler lzerinde analiz galismalari yiritilmis ve elde edilen bulgular
raporlastirilmistir. Yapilan analizlerde, okullar ile o okullarda 6grenim goren 6grenciler eslestirilmis ve
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili okula ait ortalama bir puan olusturulmustur.

3.2.3.1 Okul Tiiru

Okul turiine gére matematik testine iliskin okul ortalamalari Tablo 3.56'da verilmistir.

Tablo 3.56. Okul Tiiriine Gore Ortalama Matematik Testi Puanlari

Ogretmenin Odev Verme Sikhig: N % X

Genel Ortaokul 771 66,12 596,47
Imam Hatip Ortaokulu 209 17,92 594,78
Yatili Bolge Ortaokulu 84 7,20 570,89
Ozel Ortaokul 102 8,75 671,62
Toplam 1166 100,00 600,90

Matematik testine iliskin okul ortalamalari, okul tiiriine goére incelendiginde en yiiksek
puan ortalamasinin 6zel ortaokullara ait oldugu (Xx=671,62), 6zel ortaokullari genel ortaokullarin
(X=596,47), genel ortaokullari da imam hatip ortaokullarinin izledigi (X=594,78), en son sirada ise
yatill bolge ortaokullarinin (x=570,89) oldudu goriilmektedir. Bununla birlikte, okullarin matematik
testine iliskin ortalama puanlari okul tiirline bagh olarak anlaml bir bicimde degismektedir (Yalnizca
genel ortaokullar ile imam hatip ortaokullari arasindaki farklilik anlamh degildir).



3.2.3.2 Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcudu

Sekizinci siniflarin ortalama sinif mevcuduna gére matematik testine iliskin okul ortalamalari
Tablo 3.57'de verilmistir.

Tablo 3.57. Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcuduna Gore Okullarin
Ortalama Matematik Puanlan

8. Sinif Ortalama Sinif Mevcudu N % X

25'ten az 283 24,35 593,24
25-30 arasi 280 24,10 599,86
31-40 arasi 198 17,04 599,83
41 ve daha fazla 401 34,51 606,97
Toplam 1162 100,00 600,70

Okullara ait matematik testi puanlari, sekizinci sinif ortalama sinif mevcuduna gore
incelendiginde en yliksek puan ortalamasinin, ortalama sinif mevcudu 41 ve daha fazla olan okullara
ait oldugu (x=606,97), bu okullari ortalama sinif mevcudu 25-30 arasinda olan okullarin (x=599,86)
izledigi goriilmektedir. En son sirada ise ortalama sinif mevcudu 25'ten az olan okullarin (X=593,24)
bulundugu gozlenmektedir. Siralamanin bu sekilde olmasinin, okullarin bulundugu yerden (kent
merkezinde ve sahip olunan kaynaklar bakimindan daha avantajli olan okullarin sinif mevcutlarinin
daha fazla olmasi) kaynaklandigi distiniilmektedir. Bununla birlikte, sinif mevcuduna gore ortaya
cikan farklihdin, yalnizca 25'ten daha az sayida dgrenciye sahip olan okullarla, 41 ve daha fazla sayida
Ogrenciye sahip olan okullar arasinda istatistiksel acidan anlaml oldugu goriilmektedir.

3.2.3.3 Okulda Kiitiiphane Olup Olmama Durumu

Okulda kitiphane olup olmama durumuna iliskin galismada ele alinan toplam 1163 okulun
%74'lnde kitlphane bulunurken %?26'sinda kiitliphane bulunmamaktadir. Okullarin kiitiiphaneye
sahip olup olmama durumlarina gore okullarin ortalama matematik testi puanlar Tablo 3.58'de
verilmistir.

Tablo 3.58. Okul Kiitiiphanesi Olup Olmama Durumuna Gore Okullarin
Ortalama Matematik Puanlari

Okulunuzda kitiiphane var mi? N % X

Evet 857 74 602,34
Hayir 306 26 596,09
Toplam 1163 100 600,80

Matematik testine iliskin okul ortalamalari, okullarda kuttiphane bulunup bulunmama
durumuna gore incelendiginde okul kitliphanesi bulunan okullarin ortalamasinin (X=602,34), okul
kitlphanesi bulunmayan okullarin ortalamasindan (X=596,09), anlaml bir bicimde daha ytiksek
oldugu gorilmektedir.
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3.2.3.4 Sekizinci Sinif Ogrencilerin Sayisi ve Okul Bilyiikliigii

Ogrencilerin matematik testi puanlari ile 8.siniftaki toplam 6grenci sayisi ve okuldaki toplam
Ogrenci sayisi arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 3.59°da verilmistir.

Tablo 3.59. Ogrencilerin Matematik Testi Puanlari ile 8.Siniftaki Toplam
Ogrenci Sayisi ve Okuldaki Toplam Ogrenci Sayisi Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

8.siniftaki toplam 6grenci sayisi

. *
Ogdrencilerin matematik beceri puanlari 1162 0,12
Okuldaki toplam 6grenci sayisl

Ogrencilerin matematik beceri puanlari 1162 0,11*

Tablo 3.59 incelendiginde, 6grencilerin matematik beceri puanlarinin iki degisken (8.siniftaki
toplam 6grenci sayisi ve okuldaki toplam 6drenci sayisi) ile de diistik ve pozitif yonll bir iliski gosterdigi
gorulmektedir.

3.2.3.5 Ogrenci Kaynakh ve Ogrenci Kaynakli Olmayan Sorunlar

Ogrencilerin matematik testi puanlari ile 6grenci kaynakli sorunlar indeksi ve 6grenci kaynakli
olmayan sorunlar indeksi arasindaki ikili iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.60ta verilmektedir.

Tablo 3.60. Matematik Testi Puanlari ile Ogrenci Kaynakh Sorunlar ve
Ogrenci Kaynakli Olmayan Sorunlar Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

Ogrenci kaynakl sorunlar

— - 3
Odrencilerin matematik beceri puanlari 1152 0,25
Q(_jrenci kaynakl olmayan sorunlar

Odrencilerin matematik beceri puanlari 1152 -0,40*

Tablo 3.60 incelendiginde, 6grencilerin matematik beceri puanlarinin, iki degisken (6grenci
kaynakli sorunlar ve dgrenci kaynakl olmayan sorunlar) ile de negatif ve anlaml bir iliski gdsterdigi
goriilmektedir. Bir baska deyisle 6drenci kaynakli olan ve olmayan sorunlar azaldikca 6grencilerin
matematik beceri puanlarinin arttigi goézlenmektedir. Bunun yani sira 6grenci kaynakli olmayan
sorunlarin, 6grenci kaynakli sorunlara nazaran 6grencilerin matematik akademik becerileri ile daha
yliksek negatif bir iliskiye sahip oldugu gézlenmektedir.
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SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDIRiLMESi

sRAPORU

Fen bilimleri testi igin yeterlik diizeyleri ve bu diizeylere karsilik gelen puanlar Tablo 3.61'de
gorilmektedir.

Tablo 3.61. Fen Bilimleri Yeterlik Diizeyleri ve Puan Karsihklari

Yeterlik Diizeyi Puan Karsihig:

Temelalti 308,28'den dustik

Temel 308,28 dahil olmak lzere 416,80’e kadar
Orta 416,80 dahil olmak (izere 546,31’e kadar
Ortaustu 546,31 dahil olmak lzere 626,28'e kadar
Ileri 626,28 ve lzeri

Tablo 3.61 incelendiginde, bir 6grencinin fen bilimleri testi igin temel diizeyde yer alabilmesi
icin en az 308,28 puan almasinin gerektigi goriilmektedir. Bununla birlikte bir 6grencinin ileri diizeyde
yer alabilmesi igin ise en az 626,28 puan almasi gerekmektedir.

Ogrencilerin fen bilimleri testine ait yeterlik diizeylerine gére dagiimi Tablo 3.62 ve Sekil
3.39'da gorilmektedir.

Tablo 3.62. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Ogrencilerin
Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogdrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 3087 9,4
Temel 10044 30,4
Orta 15293 46,3
Ortalistl 3753 11,4
Tleri 832 2,5
Toplam 33009 100,0
46,3
30,4
94 11,4
[ H =
[
Temelalti Temel Orta Ortadsti ileri

Sekil 3.39. Ogrencilerin Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore
Dagilimi
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AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDiRILMEST SINIFLAR

sRAPORU

Tablo 3.62 ve Sekil 3.39 incelendiginde fen bilimleri testi icin 6grencilerin yaklasik %40'inin
(N=13091) temelalti ve temel diizeyde, yaklasik %46’sinin (N=15293) orta diizeyde, yaklasik
%14'lniin (N=4585) ise ortalisti ve ileri diizeyde yer aldigi goriilmektedir.

Fen bilimleri testine ait yeterlik diizeylerinin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi ise Tablo 3.63 ve Sekil 3.40'ta sunulmustur.

Tablo 3.63. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Uygulama
Yillarina Gore Dagilimi

Yeterlik Diizeyi 2016 Uygulamasi 2018 Uygulamasi
Ogrenci Sayisi1  Ogrenci Yiizdesi Ogrenci Sayisi  Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 6203 17,9 3087 9,4
Temel 11945 34,4 10044 30,4
Orta 11544 33,3 15293 46,3
Ortausti 3582 10,3 3753 11,4
Ileri 1419 4,1 832 2,5
Toplam 34693 100,0 33009 100,0
46,3
34,4 333
30,4
17,9
04 103 114
i | F
=
Temelalt: Temel Orta Ortaiistii ileri
m 2016 = 2018

Sekil 3.40. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Uygulama Yillarina
Gore Dagilimi
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Fen bilimleri testine ait yeterlik diizeylerinin yillara gére (2016-2018) karsilastirmali dagilimi
incelendiginde, temelalti ve temel diizeylerde yer alan 6grencilerin ylizdesinde 2018 yil uygulamasinda,
istendigi gibi, bir diistis oldugu g6zlenmektedir. Bu diislisiin orta ve ortalistli diizeylerde bir degisim
yarattigi ve ilgili diizeylerde yiizdelerin artis gosterdigi gériilmektedir. Ileri diizeydeki 6grenci
ylizdesinde ise 2018 uygulamasinda, 2016 uygulamasi ile karsilastirldiginda, cok kiiglik bir distis
oldugu gozlenmektedir. Bir biitliin olarak degerlendirildiginde alt yeterlik diizeylerinden st yeterlik
dizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu ileri sirilebilir.

Fen bilimleri testine ait yeterlik diizeyleri ve tanimlari Tablo 3.64'te gérilmektedir.

Tablo 3.64. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeyleri ve Tanimlan

1- Temelalti Diizey

« Ogrenciler, fenle ilgili bazi temel kavramlarin isimlerini bilir (Basit makineler, diciim araci).

¢ Kendi viicudu ile ilgili bazi olgular hakkinda bilgi sahibidir (Model organ isimleri).

e Baaz basit fiziksel olaylar hakkinda bilgi sahibidir (Buzun erimesi, suyun kaynamasi, gélin donmasi).
« Basit doda olaylarinin isimlerini bilir (Kar, sel, deprem, yagmur).

« Verilen basit grafik ve metinlerde yer alan bilgilerden (kavram, sayisal deder vb.) en az birini seger.
2- Temel Diizey

 Ogrenciler, fenle ilgili bazi temel kavramlarin tanimini yapabilir.

« Temel fen kavramlari ile ilgili bazi sema/model ve sekilleri birbirinden ayirt edebilir.

Basit verilerle sunulan bilgileri karsilastirabilir.

Bazi basit fiziksel olaylarin neden ve sonuglarindan en az birini belirleyebilir.

insan viicudu ile ilgili cogu organ adlarini bilir.

Codu basit fiziksel olaylarin isimlerini bilir.

Temel glivenlik uyari levhalarini taniyabilir.

Verilen bir durumdan yola gikarak guinliik yasamdan 6rnek verebilir.

3- Orta Diizey

o Ogrenciler, fenle ilgili bazi temel kavramlarin tanimini ifade edebilir, bazilarinin igleyisini veya gorevlerini bilir (Sel,
heyelan, elektriklenme ile ilgili temel seyleri bilir).

e Insan viicudu ile ilgili cogu organin isleyisini aciklayabilir. (Viicuttaki sistemlerde bulunan temel organlarin
gorevlerini bilir.)

¢ Codu basit fiziksel olaylarin isleyisini aciklayabilir.

¢ Doda olaylarinin gogunun adini bazilarinin da isleyisini bilir.

¢ Doda olaylarinin isleyisindeki degisimleri yorumlayabilir.

 Birbirine yakin bilgiler arasinda karsilastirma yapabilir.

¢ Basit verilerle olusturulmus tablo ve grafikleri yorumlayabilir.

4- Ortaiistii Diizey

« Ogrenciler, fenle ilgili anahtar kavramlarin tamamini tanimlar ve cogunun isleyisi hakkinda bilgi sahibidir (Ornegin,
dolasim nasil gergeklestigini agiklar).

¢ Baz fen kavramlarini glinliik hayatta kullanabilir ve verilen arag geregle deney yapabilir.

¢ Gunlik yasamdaki bazi olgu ve doda olaylarindan elde ettigi kanitlar karsilastirabilir (Sera etkisi-Karbon salinimi).
¢ Fen kavramlar arasinda iligki kurabilir (Canlilarin gevre ile iliskisi).

¢ Glinlik yasamda karsilastigi problemlerin farkina varir, problemle ilgili veri toplar ve problemi ¢dzebilecek uygun
Oneriler sunabilir.

¢ Karmasik bilgiler arasindan gikarimda bulunabilir.

¢ Basit verilerle tablo olusturabilir ve bu tablonun grafiklerini izebilir.

 Verilen verileri analiz eder ve giinliik hayattaki bir duruma uygulayabilir.

5- Ileri Diizey

e Bagimh ve bagimsiz degiskenleri belirleyerek fenle ilgili olgu ve olaylar agiklayabilecek kontrolli deneyler
tasarlayabilir.

¢ GUnlUk yasamda karsilastigi problemlerin ¢6ziim icin deney tasarlayabilir.

¢ Konuyla ilgili hipotezleri karsilastirarak hipotezi test etmek icin en uygun yontemi belirler, sonuglari degerlendirerek
yorumlayabilir.

¢ Fen kavramlar arasinda farkli iliskiler kurarak yeni gikarimlarda bulunabilir.

« Fen ile ilgili bilgi ve becerilerini kullanarak karsilagtigi sorunlara ¢ziim Gretebilir.

o Karmasik ve ayirt ediciligi zor verileri karsilastirir ve dederlendirerek yorumlar.

o Karmasik grafikleri cizebilir ve cizilmis grafikleri yorumlayip degerlendirebilir.
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Yeterlik diizeylerine gore erkek Ogrencilerin dagihmi ise Tablo 3.65 ve Sekil 3.41'de yer
almaktadir.

Tablo 3.65. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Erkek
Ogrencilerin Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 2071 12,5
Temel 5405 32,6
Orta 6908 41,7
Ortalisti 1778 10,7
Ileri 407 2,5
Toplam 16569 100,0
41,7
32,6
12,5 07
. . 215
[ ]
Temelalt Temel Orta Ortailstu ileri

gekil 3.41. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Erkek
Ogrencilerin Dagilimi

Tablo 3.65 ve Sekil 3.41 incelendiginde fen bilimleri testi icin erkek 6grencilerin yaklagik
%45’'inin (N=7476) temelalti ve temel diizeyde, yaklasik %42'sinin (N=6908) orta diizeyde, yaklasik
%13'linlin (N=2185) ise ortalisti ve ileri dlizeyde yer aldigi goriilmektedir.

Fen bilimleri testine ait yeterlik diizeylerinin erkek 6grenciler igin uygulama vyillarina gore
(2016-2018) karsilastirmal dagilimi Sekil 3.42'de sunulmustur.
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41,7
34,5
32,6
30,2
22,1
12,5
10,7
9,6
3,6
2,5
Temelalti Temel Orta Ortaiisti ileri

m 2016 W 2018

Sekil 3.42. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Erkek Ogrenciler
Icin Uygulama Yillarina Gore Dagilimi

Fen bilimleri testine ait yeterlik diizeylerinin erkek 6grenciler igin yillara gére (2016-2018)
karsilastirmali dagihmi incelendiginde, temelalti ve temel diizeylerde yer alan 6grencilerin ylizdesinde
2018 yili uygulamasinda, arzu edildigi gibi, bir disls oldugu gdzlenmektedir. Bu dislsiin orta ve
ortaiistli dlizeylerde bir degisim yarattigi ve ilgili diizeylerde ylizdelerin artis gosterdigi goriilmektedir.
Ileri diizeydeki 6grenci yiizdesinde ise 2018 uygulamasinda, 2016 uygulamasi ile karsilastinldiginda,
%1,1'lik bir diststn oldugu goézlenmektedir. Bir biitiin olarak degerlendirildiginde, alt yeterlik
diizeylerinden Ust yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu sdylenebilir.

Yeterlik diizeylerine gére kiz 6grencilerin dagilimi ise Tablo 3.66 ve Sekil 3.43'te yer almaktadir.
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Tablo 3.66. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Duzeylerine Gore Kiz
Ogrencilerin Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 1016 6,2
Temel 4639 28,2
Orta 8385 51,0
Ortatstu 1975 12,0
Tleri 425 2,6
Toplam 16440 100,0
51,0
28,2
12,0
|
2,6
] o
Temelalti Temel Orta Ortalsti ileri

Sekil 3.43. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diuzeylerine Gore Kiz
Ogrencilerin Dagilimi

Tablo 3.66 ve Sekil 3.43 incelendiginde fen bilimleri testi icin kiz 6grencilerin yaklasik %34'Gnlin
(N=5655) temelalti ve temel dlizeyde, %51'inin (N=8385) orta dlizeyde, yaklasik %15'inin (N=2400)
ise ortalistii ve ileri diizeyde yer aldigi goriilmektedir.

Fen bilimleri testine ait yeterlik diizeylerinin kiz 6grenciler igin uygulama yillarina gére (2016-
2018) karsilastirmali dagiimi Sekil 3.44'te sunulmustur.
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51,0
36,5
34,4
28,2
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Sekil 3.44. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Duzeylerinin Kiz Ogrenciler
Icin Uygulama Yillarina Gore Dagilimi

Fen bilimleri testine ait yeterlik diizeylerinin kiz 6grenciler igin yillara goére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi incelendiginde, temelalti ve temel diizeylerde yer alan 6grencilerin ylizdesinde
2018 yili uygulamasinda, arzu edildigi gibi, bir disls oldugu gdzlenmektedir. Bu disilsiin orta ve
ortaiistli diizeylerde bir degisim yarattigi ve ilgili diizeylerde ylizdelerin artis gosterdigi goriilmektedir.
Ileri diizeydeki 6§renci yiizdesinde ise 2018 uygulamasinda, 2016 uygulamasi ile karsilastirildiginda,
%2'lik bir disitsin oldugu goézlenmektedir. Bir biitlin olarak dederlendirildiginde, alt yeterlik
diizeylerinden (st yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu belirtilebilir.

Fen bilimleri testine ait yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore karsilastirmali dagihmi Sekil 3.45te
sunulmustur.
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Sekil 3.45. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.45 incelendiginde temelalti ve temel diizeylerde erkek Ogrencilerin ylizdesinin
daha yiiksek oldudu; orta, ortalisti ve ileri diizeylerde ise kiz 6grencilerin yilizdesinin daha yliksek
oldugu gorilmektedir. Buna dayall olarak, kiz 6grencilerin fen bilimleri akademik becerilerinin erkek
6grencilerin fen bilimleri akademik becerilerinden daha yliksek oldugu ileri siiriilebilir.

Istatistiki Bélge Birimleri Siniflandirmasi'na (IBBS) gore bdlgelerin yeterlik diizeylerinin fen
bilimleri alanindaki dagihmi Sekil 3.46'da goriilmektedir.
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Sekil 3.46. IBBS'ye Gore Bolgelerin Fen Bilimleri Alanindaki Yeterlik
Diizeylerinin Dagilimi

Sekil 3.46 incelendiginde, ortalistii ve ileri diizeyde en yiiksek, temelalti ve temel diizeyde
en disilik 6grenci ylizdesine sahip olan bolgelerin Bati Anadolu, Bati Marmara, Dogu Marmara ve
Istanbul; ortaiistii ve ileri diizeyde en diisiik, temelalti ve temel diizeyde en yiiksek 8grenci yiizdesine
sahip olan bolgenin ise Glineydogu Anadolu Bolgesi oldugu goériilmektedir.

Temelalti yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bdlge igin uygulama yillarina gore (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi Sekil 3.47'de sunulmustur.
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Sekil 3.47. Temelalti Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bélge icin Yillara
Gore (2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.47 incelendiginde, 12 istatistiki bolgenin hepsi igin temelalt diizeyde, istendigi gibi, bir
disisiin gergeklestigi gorilmektedir. Bir baska deyisle 2016 uygulamasi ile karsilastirildiginda, 2018
uygulamasinda temelalti diizeyde yer alan 6grenci yilizdelerinde bir azalma olmustur. Yiizde olarak,
temelalti diizeydeki diisiisiin en fazla oldugu bdlge ise Kuzeydogu Anadolu Bolgesidir (%13,2).

Temel yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bdlge icin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi Sekil 3.48'de sunulmustur.
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Sekil 3.48. Temel Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.48 incelendiginde, 12 istatistiki bdlgenin hepsi igin temel diizeyde bir distisin
gerceklestigi goriilmektedir. Yiizde olarak temel diizeydeki diislisiin en fazla oldugu bolgenin Orta
Anadolu Bolgesi (%8) oldugu gdzlenmektedir.

Orta yeterlik dizeyinin 12 istatistiki boélge icin uygulama vyillarina gdére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi Sekil 3.49'da sunulmustur.
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Sekil 3.49. Orta Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.49 incelendiginde, 12 istatistiki bolgenin hepsi icin orta dlizeyde bir artig yagandigi
gozlenmektedir. Ylizde olarak, orta diizeydeki artisin en fazla gergeklestigi bolge Istanbul Bolgesi'dir
(%16,6).

Ortaustu yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bolge igin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi Sekil 3.50'de sunulmustur.
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Sekil 3.50. Ortaiistii Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bélge Icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.50 incelendiginde, 12 istatistiki bolgenin hepsi igin ortalstii diizeyde bir artigin
gergeklestigi gorulmektedir. Yiizde olarak, ortalstl diizeydeki artigin en fazla yagandigi bélgenin
Istanbul Bolgesi oldugu (%2,8) gbzlenmektedir.

Ileri yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bolge icin yillara gére (2016-2018) karsilagtirmali dagilimi
Sekil 3.51'de sunulmustur.
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Sekil 3.51. Ileri Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara Gore
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.51 incelendiginde, 12 istatistiki bolgenin hepsi igin ileri diizeyde bir diisiisiin yasandigi
gorilmektedir. Buradan yola ¢ikarak, ortalstii ve ileri diizeyde yer alan 6grencilerin bir kisminin yer
degistirdigi distndlebilir. Yizde olarak, ileri diizeydeki disiisiin en fazla yasandigi bolgenin Ege
Bolgesi oldugu (%2,7) gdzlenmektedir.

Okul tiiriine gore okullarin yeterlik diizeylerinin fen bilimleri alanindaki dagiimi Sekil 3.52'de
gorulmektedir.
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Sekil 3.52. Okul Tiiriine Gore Okullarin Fen Bilimleri Alanindaki Yeterlik
Diizeylerinin Dagilimi

Sekil 3.52'ye gore, ortaistl ve ileri diizeyde en yiiksek, temelalti ve temel diizeyde en distik
ogrenci yiizdesine sahip olan okullarin 6zel okullar; ortalisti ve ileri diizeyde en disiik, temelalti ve
temel diizeyde en yiiksek dgrenci ylizdesine sahip olan okullarin ise YBO'lar oldugu goriilmektedir.

Temelalti yeterlik dlizeyinin okul ttirleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilagtirmal
dagihmi Sekil 3.53'te sunulmustur.
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Sekil 3.53. Temelalt: Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.53 incelendiginde, bitiin okul tirleri icin temelalti diizeyde, arzu edildigi gibi, bir
dislsiin yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak distisiin en fazla yasandigi okul tiriinin genel
ortaokullar oldugu (%9,4) gézlenmektedir.

Temel yeterlik dlizeyinin okul tdrleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilagtirmal
dagihmi Sekil 3.54te sunulmustur.



SINIFLAR  akapemik BeceriLeriN izLenMEsi VE DEGERLENDIRILMEST NG
sRAPORU

41,0
39,0 39,0
34,9
32,3
31,1
16,2
I :
imam Hatip Ortaokul Ozel YBO

HTemel 2016 ™ Temel 2018

Sekil 3.54. Temel Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gére (2016-
2018) Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.54 incelendiginde, biittin okul tirleri icin temel yeterlik diizeyinde bir diististin yasandig
gorilmektedir. Yiizde olarak diististin en fazla yasandigi okul tiriiniin imam hatip ortaokullari oldugu
(%6,7) gbzlenmektedir.

Orta yeterlik diizeyinin okul tirleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilagtirmali
dagihmi Sekil 3.55te sunulmustur.
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Sekil 3.55. Orta Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.55 incelendiginde, biitiin okul tirleri icin orta yeterlik diizeyinde bir artisin yasandigi
goriilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla yasandigi okul tiiriiniin genel ortaokullar oldugu (%13,7)
gozlenmektedir.

Ortadustu yeterlik diizeyinin okul tirleri icin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilastirmal
dagihmi Sekil 3.56'da sunulmustur.
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Sekil 3.56. Ortaiistii Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri I¢in Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.56 incelendiginde, YBO'lar haricindeki biitiin okul tiirleri igin ortalistl yeterlik diizeyinde,
istendigi gibi, bir artisin yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak artisin en fazla yasandigi okul tiiriiniin
0zel ortaokullar oldugu (%6,2) gdzlenmektedir.

Ileri yeterlik diizeyinin okul tiirleri icin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilastirmali
dagihmi Sekil 3.57'de sunulmustur.
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Sekil 3.57. Ileri Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Goére (2016-
2018) Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.57 incelendiginde, biitiin okul tirleri icin ileri yeterlik diizeyinde bir diisiisiin yasandigi
gorilmektedir. Buna dayali olarak ortalistii ve ileri diizeylerde yer alan 6grencilerin bir kisminin yer
degistirdigi dustnulebilir. Yiizde olarak disisiin en fazla yasandigi okul tlriiniin 6zel ortaokullar
oldugu (%2,8) gozlenmektedir

3.3.1. Fen Bilimleri Akademik Becerileri ile Iliskili Ogrenci Ozellikleri
Ogrencilerin fen bilimleri testindeki akademik becerilerinin ddrenci anketinde yer alan

degiskenlere gore nasil degistigini belirlemek amaciyla ilgili degiskenler {izerinde analiz calismalari
yuritilmis ve elde edilen bulgular raporlastiriimistir.

3.3.1.1 Anne Egitim Diizeyi

Anne egitim diizeyine gore 6grencilerin fen bilimleri puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.67'de verilmigtir.



Tablo 3.67. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Anne Egitim Diizeyi N % X

Okula hig gitmedi ya da ilkokul terk 3804 11,92 468,73
Ilkokul mezunu 12655 39,67 505,92
Ortaokul mezunu 6825 21,40 506,82
Lise mezunu 5582 17,49 546,57
On lisans mezunu 575 1,80 585,50
Lisans mezunu 2014 6,31 606,63
Yiksek lisans mezunu 353 1,10 597,76
Doktora mezunu 91 0,3 566,50
Toplam 31899 100,00 517,77

Fen bilimleri testine iliskin 6grenci ortalamalar, Ogrencilerin anne egitim dlizeyine gore
incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin, annelerinin editim diizeyi lisans olan &grencilere ait
oldugu (x=606,63), en diisiik puan ortalamasinin ise annelerinin egitim diizeyi okula hig gitmedi ya da
ilkokul terk olan 6grencilere ait oldugu (x=468,73) goriilmektedir. Anne egitim dlizeyine gore anlamli
farkhlik; ilkokul-ortaokul, 6n lisans-ylksek lisans, 6n lisans-doktora, lisans-ytiksek lisans disindaki
tim ikili gruplar arasinda vardir. Bununla birlikte, anne egitim diizeyi belli bir diizeye kadar (lisans)
ylikseldikge, 6grencilerin fen bilimleri beceri puanlarinin da yiikseldigi ancak belli bir noktadan sonra
ogrencilerin beceri puanlarinin diisiise gectigi gdzlenmektedir.

3.3.1.2 Sosyoekonomik Diizey
Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile fen bilimleri testi puanlari arasinda anlaml bir

iliski olup olmadigini belirlemek igin yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.68'de
gosterilmistir.

Tablo 3.68. Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyleri ile Fen Bilimleri Testi
Puanlan Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Sosyoekonomik diizey indeksi

X
Fen bilimleri beceri puanlari 31890 0,42

Tablo 3.68'e gore, 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile fen bilimleri testi puanlari arasinda
anlamli, orta diizeyde ve pozitif yonli bir iliski vardir. Bir baska deyisle 6grencilerin sosyoekonomik
dizeyleri yiikseldikge fen bilimleri puanlarinin da yiikseldigi ileri sirlebilir.
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3.3.1.3 Egitim Hedefi

Editim hedefi degiskenine gore dgrencilerin fen bilimleri puanlarina ait betimsel istatistikler
Tablo 3.69'da verilmistir.

Tablo 3.69. Egitim Hedefi Degiskenine Gore Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Egitim Hedefi N % X

Liseyi bitirmek 3537 11,08 425,06
Yiksekokulu bitirmek 1425 4,47 467,28
Universiteyi bitirmek 17551 54,99 511,81
Yuksek lisans ya da doktora yapmak 9401 29,46 571,57
Toplam 31914 100,00 517,81

Fen bilimleri testine iliskin ©6grenci ortalamalari, 6grencilerin egitim hedeflerine gore
incelendiginde en yliksek puan ortalamasinin editim hedefi yliksek lisans ya da doktora yapmak olan
ogrencilere ait oldugu (Xx=571,57), en dislk puan ortalamasinin ise egitim hedefi liseyi bitirmek
olan 6grencilere ait oldugu (x=425,06) gorilmektedir. Bununla birlikte, dgrencilerin fen bilimleri testi
puanlarinin egitim hedeflerine gére anlamli bir sekilde farklik gosterdidi belirlenmistir. Bu anlamli
farkliik tim ikili gruplar arasinda vardir.

3.3.1.4 Evdeki Kitap Sayisi

Evdeki kitap sayisina gére 6grencilerin fen bilimleri puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.70'te verilmigtir.

Tablo 3.70. Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Kitap Sayisi N % X

0-5 kitap 3054 9,57 458,65
6-15 kitap 9152 28,68 484,00
16-50 kitap 0884 30,97 524,69
51-80 kitap 4349 13,63 545,06
81 ve Uzeri kitap 5473 17,15 573,25
Toplam 31912 100,00 517,80




Fen bilimleri testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin evinde bulunan kitap sayisina
gore incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasinin evlerinde 81 ve (izeri kitap olan 6grencilere ait
oldugu (x=573,25), en diisiik puan ortalamasinin ise evlerinde 0-5 kitap olan 6grencilere ait oldugu
(X=458,65) goriilmektedir. Buna ek olarak, dgrencilerin fen bilimleri testi puanlarinin evdeki kitap
sayisina gore anlaml bir sekilde farklik gésterdigi belirlenmistir. Bu anlamli farklilk tiim ikili gruplar
arasinda vardir.

3.3.1.5 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilma Durumu

Destekleme yetistirme kurslarina (DYK) katilma durumuna goére 6grencilerin fen bilimleri
puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.71'de verilmistir.

Tablo 3.71. DYK'ya Katilma Durumuna Gore Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Destekleme ve Yetistirme N % X
Kursu Katilim Durumu

Katiimadim 10855 34,01 497,07
Yalnizca 1. donem katildim 3985 12,48 499,09
Yalnizca 2. dénem katildim 2077 6,51 501,56
Her iki donem de katildim 14999 46,99 540,03
Toplam 31916 100,00 517,80

Ogrencilerin %34,01’i fen bilimleri dersinden kurslara katiimadigini belirtirken, %46,99'u
her iki donemde de kurslara katildigini belirtmistir. Fen bilimleri testine iliskin 6grenci ortalamalari,
Ogrencilerin DYK'ya katilma durumuna gore incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasinin her iki
dénem de kurslara katilan 6grencilere (x=540,03), en diisiik ortalamanin ise her iki donemde de
kurslara katilmayan 6grencilere (x=497,07) ait oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, DYK'larin etkililigine
kanit olarak degerlendirilebilir.

3.3.1.6 Okula Yonelik Tutum

Ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile okula yénelik tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuclar Tablo 3.72'de verilmistir.

Tablo 3.72. Ogrencilerin Okula Yoénelik Tutumlan ile Fen Bilimleri Testi
Puanlan Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Okula yoénelik tutum indeksi

Fen bilimleri beceri puanlari 31736 0,023




Tablo 3.72 incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri beceri puanlari ile okula yonelik tutumlar
arasinda bir iliski olmadigi goriilmektedir. Bir baska deyisle 6grencilerin okula yonelik tutumlari ile fen
bilimleri beceri puanlari birbirine bagh olarak degisim gostermemektedir.

3.3.1.7 Aile Ilgisi ve Aile Baskisi

Ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile ailelerinin gésterdikleri ilgi ve aile baskisi arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla gerceklestirilen analiz neticesinde elde edilen sonuclar Tablo 3.73'te
gorulmektedir.

Tablo 3.73. Fen Bilimleri Puanlani ile Aile Ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki
Korelasyonlar

Degiskenler N r
Aile ilgisi i
Fen bilimleri beceri puanlari 31829 0,17

Aile baskisi 31829 0,07

Fen bilimleri beceri puanlari

Ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile aile ilgisi arasinda diisiik diizeyde, pozitif yénde;
aile baskisi ile arasinda ise disiik diizeyde, negatif yonde anlamh bir iliski oldugu goérilmektedir.
Bir baska deyisle aile ilgisi arttikga 6grencilerin fen bilimleri puanlarinin az da olsa yiikselme egilimi
gosterdigi, aile baskisi arttikca ise 6grencilerin fen bilimleri puanlarinin az da olsa diisme egilimi
gosterdigi goriilmektedir.

3.3.1.8 Akran Zorbaligina Maruz Kalma Durumu (Indeksi)

Ogrencilerin fen bilimleri puanlar ile akran zorbaligina maruz kalma durumlari arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuclar Tablo 3.74'te gérilmektedir.

Tablo 3.74. Fen Bilimleri Puanlan ile Akran Zorbaligina Maruz Kalma
Durumlari Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Akran zorbaligina maruz kalma indeksi

- *
Fen bilimleri beceri puanlari 31824 0,09

Ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile akran zorbaligina maruz kalma durumlari arasinda
disuk dizeyde, negatif yonde anlamli bir iliski belirlenmistir. Bir bagka ifade ile fen bilimleri testi
puanlar yliksek olan 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasiliginin daha diistik oldugu ileri
surlebilir.
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3.3.1.9 Ogrenci Goriislerine Gére Ogretmenlerin Odev Verme Sikhgi ve
Ogrencilerin Odevler I¢in Harcadiklar Siire

Ogrenci goriislerine gore fen bilimleri 6§retmenlerinin 6dev verme sikidina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3.75"te goriilmektedir.

Tablo 3.75. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Odev Verme Sikligina Gére
Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenlerin

Odev Verme Sikligi N % X

Hig 4638 14,58 514,06
Haftada 1 ya da 2 kez 20074 63,17 517,61
Haftada 3 ya da daha fazla 7062 22,25 520,91
Toplam 31774 100,00 517,83

Fen bilimleri testine iliskin 6drenci ortalamalari, 6gretmenlerin 6dev verme sikligina gore
incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasinin haftada 3 ya da daha fazla 6dev veren 6gretmenlerin
ogrencilerine (X=520,91), en diisiik ortalamanin ise hi¢ ddev vermeyen 6gretmenlerin 6grencilerine
(X=514,06) ait oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin fen bilimleri testi puanlarinin
ogretmenlerin 6dev verme siklidina gore anlamh bir sekilde farkliik gosterdigi belirlenmistir. Bu
anlamli farkhlik, hic ev 6devi vermeyen 6gretmenlerin 6grencileri ile haftada 3 ya da daha fazla ev
Odevi veren 6gretmenlerin 6grencileri arasindaki farkliiktan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin fen bilimleri 6devlerini yapmak icin harcadiklari haftalik siireye gore fen bilimleri
puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.76’da verilmistir.

Tablo 3.76. Ogrencilerin Fen Bilimleri Odevleri Icin Harcadiklari Siireye
Gore Fen Bilimleri Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Odev icin -

Harcanan Siire N % X

15 dakika ya da daha az 6971 21,93 510,40
16-30 dakika 11862 37,31 520,28
31-60 dakika 8894 27,98 522,35
61-90 dakika 2677 8,42 519,44
90 dakikadan fazla 1387 4,36 502,41
Toplam 31791 100,0 517,84




Ogrencilerin yaklasik %87’si fen bilimleri ddevleri icin en fazla 1 saat ayirdiklarini belirtmistir.
Ogrencilerin %37’si (en yiiksek oranla) fen bilimleri 6devlerine 16-30 dakika ayirdiklarini belirtmistir.
Ogrencilerin %22'si 15 dakika ya da daha az; %28'i, 31-60 dakika arasinda, %8'i 61-90 dakika
arasinda, %4'U ise 90 dakikadan fazla zaman ayirdigini belirtmistir. En yliksek puan ortalamasinin fen
bilimleri 6devini yapmak icin haftalik 31-60 dakika arasinda zaman harcayan 6grencilere ait oldugu
(x=522,35), en dusik ortalamanin ise fen bilimleri ddevini yapmak icin haftalik 90 dakikadan daha
fazla zaman harcayan (x=502,41) dgrencilere ait oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin 6dev yapmak
icin harcadiklan siire, bir noktaya kadar (31-60 dakika) arttikca 6grencilerin beceri puanlarinda artis
gerceklesmekte, o noktadan sonra 6dev igin harcanan siire artsa bile 6grencilerin beceri puanlarinda
disus gbzlenmektedir.

3.3.1.10 Fen Bilimleri Dersine Verilen Deger, Dersten Hoglanma ve Derse
Iliskin Oz-yeterlik

Ogrencilerin fen bilimleri puanlan ile fen bilimleri dersine verdikleri deger, fen bilimleri
dersinden hoslanma ve fen bilimleri dersine iliskin 6z-yeterlik algilarn arasindaki iligkiyi belirlemek
amaciyla yapilan analizler neticesinde elde edilen sonuclar Tablo 3.77'de gérilmektedir.

Tablo 3.77. Fen Bilimleri Puanlari ile Fen Bilimleri Dersine Verilen
Deger, Dersten Hoslanma ve Fen Bilimleri Oz-Yeterlik Algisi Arasindaki
Korelasyonlar

Degiskenler N r

Fen bilimleri dersine verilen deger

X
Fen bilimleri beceri puanlari 31558 0,16
Fen b?l!mler? dersir!den hoglanma 31559 0,17
Fen bilimleri beceri puanlar
Fen bilimleri dersine iligkin 6z-yeterlik 31568 0,28

Fen bilimleri beceri puanlari

Tablo 3.77 incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri beceri puanlarinin tig degisken (6grencilerin
fen bilimleri dersine verdikleri deder, fen bilimleri dersinden hoslanma ve fen bilimleri dersine iliskin
0z-yeterlik algilan) ile de pozitif yonde anlaml bir iliski gosterdigi gortilmektedir. Elde edilen sonuglar,
ogrencilerin fen bilimleri dersine verdikleri deger, fen bilimleri dersinden hoslanma ve fen bilimleri
dersine iliskin 6z-yeterlik algilan yiikseldikge 6grencilerin fen bilimleri beceri puanlarinin az da olsa
artma egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir. Buna ek olarak, 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin
0z-yeterlik algilarinin; fen bilimleri akademik becerileri ile iligkisinin diger iki degiskenden 6nde geldigi
(daha yiksek diizeyde etkiledigi) 6ne surilebilir.

3.3.2 Fen Bilimleri Akademik Becerileri ile Iliskili Ogretmen Ozellikleri

Ogretmen anketinde yer alan degiskenlerin dgrencilerin fen bilimleri testindeki akademik
becerileri ile iliskisini incelemek amaciyla ilgili dediskenler {izerinde analiz galismalari yiritilmus ve
elde edilen bulgular raporlastinimistir. Yapilan analizlerde, 6gretmenler ile dersine girdikleri 6grenciler
eslestiriimis ve 6gretmenin dersine girdigi 6grencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili 6gretmene
ait ortalama bir puan olusturulmustur.
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3.3.2.1 Ogretmenin Egitim Diizeyi

Ogretmenlerin egitim diizeyine gore dgrencilerin fen bilimleri testi puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.78'de verilmistir.

Tablo 3.78. Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Fen Bilimleri
Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenin

Egitim Diizeyi N % X

On Lisans 15 1,17 522,65
Lisans 1180 91,90 517,54
Yiiksek Lisans 82 6,39 523,96
Doktora 7 0,55 546,36
Toplam 1284 100,00 518,17

Fen bilimleri 6gretmenlerinin tamamlamis olduklarn egitim diizeyine gore 6grencilerin fen
bilimleri testi puanlari incelendiginde doktora mezunu olan 6gretmenlerin 6grencilerinin ortalama
puanlarinin (X=546,36) egitim dizeyi yiliksek lisans (x=523,96), lisans (Xx=517,54) ve 0n lisans
(x=522,65) olan 6gretmenlerin dégrencilerinin puanlarindan yiiksek oldugu goériilmektedir. Ancak bu
farklilik, higbir ikili grup arasinda istatistiksel agidan anlamli degildir.

3.3.2.2 Ogretmenlerin Genel Calisma Siiresi ve Mevcut Okulda Calisma
Siiresi

Ogretmenlerin genel calisma siireleri (kidemleri) ve mevcut okulda calisma siireleri ile
Ogrencilerin fen bilimleri testi puanlar arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon
analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.79°da goérilmektedir.

Tablo 3.79. Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlari ile Ogretmenlerin Genel
Calisma Siiresi ve Mevcut Okulda Calisma Siiresi Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r
Ogretmenlerin genel calisma siiresi %
Ogrencilerin fen bilimleri beceri puanlari 1283 0,31
Ogretmenlerin mevcut okulda calisma suresi 1284 0,21*

Ogrencilerin fen bilimleri beceri puanlari

Tablo 3.79'a gore, ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile iki degisken (fen bilimleri
O0gretmenlerinin genel calisma siiresi ve mevcut okulda calisma siiresi) arasinda pozitif yonde,
anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bir baska deyisle fen bilimleri 6gretmenlerinin kidemi ve belli bir
okuldaki calisma siireleri arttikga 6grencilerin fen bilimleri testi puanlarinin da artma egilimi gosterdigi
belirtilebilir.
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3.3.2.3 Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katihm Durumlan

Fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine katihm durumlarina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3.80°de verilmistir.

Tablo 3.80. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Etkinliklerine
Katilim Durumlarn

Mesleki Gelisim Hig 1-2 3-4 5 Giin ve

Etkinlikleri Giin Giin daha fazla
N % N % N % N %

Alanimla ilgili konular 845 478 526 29,7 197 11,1 201 11,4

Egitim/6gretim ile ilgili
genel konular

Bilisim teknolojilerinin
derslerde kullanilmasi

(Etkilesimli tahta kursu 798 45,1 487 27,5 212 12,0 272 15,4
vb.)

Ogrencilerin elestirel

distinme ve problem

g6zme becerilerinin 1272 71,9 320 18,1 86 49 91 5,1
geligtirilmesi

Olgme ve degerlendirme
ile ilgili konular
Ogrencilerin bireysel
ihtiyaglarinin belirlenmesi

573 32,4 616 34,8 282 15,9 298 16,8

1142 64,6 403 22,8 139 7,9 85 4,8

Idarecilik/ydneticilikle ilgili 1256 71,0 344 19,4 108 6,1 61 3,4
konular
Kisisel gelisimle ilgili 1625 91,9 83 4,7 26 1,5 35 2,0
konular

1035 58,5 431 24,4 165 9,3 138 7,8

Fen bilimleri 6gretmenlerinin hi¢ katiimadiklari mesleki gelisim etkinliklerinin baginda idarecilik/
yoneticilikle ilgili konular (%92), 1-2 giin siireyle katildiklari etkinliklerin basinda Egitim/6gretim ile
ilgili genel konular (%35), 3-4 gun sureyle katildiklari mesleki gelisim etkinliklerinin basinda yine
Egitim/6gretim ile ilgili genel konular (%16), 5 giin ve daha fazla siireyle katildiklari etkinliklerin
basinda da Egitim/6gretim ile ilgili genel konular (%17) gelmektedir.

3.3.2.4 Mesleki Gelisim Indeksi

Ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katiim durumu (mesleki gelisim indeksi) ile
ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilen korelasyon
analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.81'de verilmistir.

Tablo 3.81. Ogrencilerin Fen Bilimleri Beceri Puanlari ile Mesleki Gelisim
Indeksi Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Mesleki gelisim indeksi

. *
Ogdrencilerin fen bilimleri beceri puanlari 1280 0,11
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Tablo 3.81’e goére, 6grencilerin fen bilimleri testi puanlari, 6gretmenlerinin mesleki gelisim
indeksi ile zayif dizeyde anlamli bir iliski gostermektedir. Bir bagka deyisle fen bilimleri 6gretmenlerinin
mesleki gelisim faaliyetlerine katiima sikligi arttikga 6grencilerin fen bilimleri beceri puanlarinin az da
olsa artma egilimi gosterdigi savunulabilir.

3.3.2.5 Ogretmenlerin Mesleki Yeterlik Algisi, Mesleki Doyumu ve Is
Birligine Yatkinhklar

Fen bilimleri &gretmenlerinin mesleki yeterlik algilari, mesleki doyumlarn ve is birligine
yatkinliklarinin 6grencilerin fen bilimleri testi puanlarini yordama giicli, coklu dogrusal regresyon
analizi ile incelenmistir. Analizde yordanan degisken 6grencilerin fen bilimleri testi beceri puanlari,
yordayici degiskenler ise Ogretmenlerin mesleki doyumu, mesleki yeterlik algisi ve is birligine
yatkinliklarina iligkin olarak olusturulan indekslerdir.

Coklu dogrusal regresyon analizine iliskin sonuglar Tablo 3.82'de sunulmustur.

Tablo 3.82. Fen Bilimleri Testi Beceri Puanlarina Iliskin Regresyon Analizi
Sonuglari

Degiskenler p Ikilir Kismi r
(Sabit) 0,000

Mesleki doyum 0,105 0,105 0,046
Mesleki yeterlik algisi 0,000 0,167 0,103
Is birligine yatkinhk 0,003 0,149 0,083

Tablo 3.82'ye gbre, d6gretmenlerin mesleki yeterlik algilarinin ve is birligine yatkinliklarinin
ogrencilerin fen bilimleri testi puanlarinin anlamli birer yordayicisi oldugu ancak 6gretmenlerin mesleki
doyumlarinin, 6grencilerin fen bilimleri testi puanlarinin anlamli bir yordayicisi olmadigi gériilmektedir.

3.3.2.6 Ogretmenlerin Girmis Olduklari Derslere iliskin Goriisleri

Fen bilimleri 6gretmenlerinin girmis olduklar derslerle ilgili gorisleri Tablo 3.83'te yer
almaktadir.



Tablo 3.83. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Girmis Olduklarn Derslere Iliskin
Gorisleri

Kesinlikle Kismen Kismen Hig
Maddeler Katihyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Katilmiyorum
N % N % N % N % N %
1. Ders yiikiim ok fazla 129 74 472 27,2 157 9,0 377 21,7 601 34,6
2. Ders oncesi hazirlik 1140 657 433 249 80 46 71 41 12 0,7
yaparim

3. Derse hazirlanmak igin
yeterli zamanim var 780 44,9 611 35,2 165 9,5 145 8,4 35 2,0

4. Ogrencilerle bire bir
ilgilenmek igin yeterli

Zamanim var 347 20,0 598 34,4 255 14,7 355 20,4 181 10,4

5. Ders programindaki
degisikliklere ayak
uydurabiliyorum 884 51,0 555 320 144 8,3 128 7,4 24 1,4

6. Cok fazla ders disi is

ylikiim bulunmaktadir
282 16,3 483 27,8 266 15,3 361 20,8 343 19,8

Tablo 3.83 incelendiginde, Ders yiikiim cok fazla ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
601 (%35) 6gretmen bulunurken bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katiimayan 978 (%56)
O0gretmen bulunmaktadir. Ders dncesi hazirlik yaparim ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
1573 (%91) 6gretmen varken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hig katilmayan 83 (%5) 6gretmen
vardir. Buna gore, dgretmenlerin blylk bir kisminin ders oncesi hazirlk yaptigi gézlenmektedir.
Derse hazirlanmak igin yeterli zamanim var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 1391 (%80)
O0gretmen bulunurken bu ifadeye kismen katilmayan ve hig katilmayan 180 (%10) 6gretmen vardir.
Bu durumda 6gretmenlerin bliylik bir kisminin derse hazirlanmak icin yeterince zamanlarinin oldugu
savunulabilir.

Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin yeterli zamanim var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle
katilan 945 (%54) 6gretmen varken bu goriise kismen katilmayan ya da hi¢ katiimayan 536
(%31) dgretmen vardir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin 6grencilerle bire bir ilgilenmek icin
yeterli zamaninin oldugu gozlenmektedir. Ders programindaki degisikliklere ayak uydurabiliyorum
ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 1439 (%83) 6gretmen bulunurken bu goriise kismen
katilmayan ve hig katilmayan 152 (%9) 6§retmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin
ders programindaki degisikliklere ayak uydurabildigi gorilmektedir. Cok fazla ders digi is ylkim
var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 765 (%44) 6dretmen varken, bu ifadeye kismen
katilmayan ve hig katiimayan 704 (%41) 6égretmen bulunmaktadr.

3.3.2.7 Ogretmenlerin Odev Verme Sikhigi ve Odevlerle Ilgili Ogrencilere
Geri Bildirimde Bulunma Durumlar

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ddev verme siklidina gore &grencilerin fen bilimleri testi
puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.84'te verilmistir.
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Tablo 3.84. Ogretmenlerin Odev Verme Sikligina Gore Ogrencilerin Fen
Bilimleri Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenin Odev

% X
Verme Sikhgi
Ev 6devi vermem 5,51 510,87
Haftada 1 ya da 2 kez 85,86 517,09
Haftada 3 ya da daha fazla 8,63 533,07
Toplam 100,0 518,13

Tablo 3.84 incelendiginde, haftada 3 ya da dahafazla ev 6devi veren 6gretmenlerin grencilerinin
en yiiksek puan ortalamasina (Xx=533,07); ev 6devi vermeyen 6gretmenlerin 6grencilerinin ise en diisiik
puan ortalamasina sahip oldugu (x=510,87) goriilmektedir. Ogretmenlerin édev verme sikliina gre
ogrencilerin fen bilimleri puanlar arasindaki farklilik, ev 6devi vermeyen 6gretmenlerin 6grencilerinin
fen bilimleri puanlari ile haftada 1 ya da 2 kez ev ddevi veren 6gretmenlerin égrencilerinin puanlari
arasinda anlaml degildir. Onun disindaki ikili gruplar arasindaki farklilik istatistiksel agidan anlamlidir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin verdikleri 6devlerle ilgili 6grencilere geri bildirimde bulunma

durumlarina iliskin gorigsleri Tablo 3.85'te yer almaktadir.

Tablo 3.85. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ev Odevleriyle Ilgili Ogrencilere
Geri Bildirimde Bulunma Durumlan

Maddeler

1. Odevleri kontrol ederim
ve dgrencilere geri
bildirimde bulunurum

2. Ogrencilerin 6devlerini
kendilerine kontrol ettiririm

3. Odevleri sinifta tartisirim

4, Odevleri dgrencilerin
ders notlarina katki
sadlayacak sekilde
kullaninm

5. Ogrencilerin 6devlerini
baska bir 6grenciye kontrol
ettiririm

Her zaman ya da hemen Bazen Hic ya da
hemen her zaman neredeyse hig
N % N % N %
1314 76,0 390 22,6 24 1,4
323 18,7 665 38,5 740 42,8
954 55,2 716 414 58 3,4
1003 58,1 599 34,7 125 7,2
304 17,6 638 36,9 785 455




Tablo 3.85 incelendiginde, 6gretmenlerin hemen hepsinin (%99) her zaman ya da bazen
Odevleri kontrol ettigi ve 6grencilere geri bildirimde bulundugu goézlenmektedir. Bununla birlikte
O0gretmenlerin gok bliyik bir kisminin (%97) 6devleri her zaman ya da bazen sinifta tartistigi ve
yine ¢ok buiylik bir kisminin (%93) ev ddevlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin notlarina katki
saglayacak sekilde kullandigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%57)
Ogrencilerin 6devlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin kendilerine kontrol ettirdigi ve yine yaridan
fazlasinin (%55) dgrencilerin 6devlerini her zaman ya da bazen baska bir 6grenciye kontrol ettirdigi
g6zlenmektedir.

3.3.3 Fen Bilimleri Akademik Becerileri ile Iliskili Okul Ozellikleri

Okul anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin fen bilimleri akademik becerileri ile iligkisini
incelemek amaciyla ilgili degiskenler lzerinde analiz galismalari yiritilmis ve elde edilen bulgular
raporlastirlmistir. Yapilan analizlerde, okullar ile o okullarda 6grenim goéren 6grenciler eslestirilmis ve
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili okula ait ortalama bir puan olusturulmustur.

3.3.3.1 Okul Tiriu

Okul tiriine gore fen bilimleri testine iliskin okul ortalamalari Tablo 3.86'da verilmistir.

Tablo 3.86. Okul Tiiriine Gore Ortalama Fen Bilimleri Testi Puanlari

Okul Turi N % X

Genel Ortaokul 773 65,90 511,74
Imam Hatip Ortaokulu 211 17,99 510,86
Yatili Bolge Ortaokulu 85 7,25 481,09
Ozel Ortaokul 104 8,87 601,17
Toplam 1173 100,00 517,29

Fen bilimleri testine iliskin okul ortalamalari, okul tiiriine goére incelendiginde en yiiksek
puan ortalamasinin 6zel ortaokullara ait oldugu (Xx=601,17), 6zel ortaokullari genel ortaokullarin
(x=511,74), genel ortaokullar da imam hatip ortaokullarinin izledigi (x=510,86), en son sirada ise
yatili bolge ortaokullarinin (X=481,09) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, okullarin fen bilimleri
testine iliskin ortalama puanlari okul tiirline bagh olarak anlamh bir bicimde degismektedir (Yalnizca
genel ortaokullar ile imam hatip ortaokullari arasindaki farklilik anlamli degildir).

3.3.3.2 Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcudu

Sekizinci siniflarin ortalama sinif mevcuduna gére fen bilimleri testine iliskin okul ortalamalari
Tablo 3.87'de verilmistir.



Tablo 3.87. Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcuduna Gore Okullarin
Ortalama Fen Bilimleri Puanlar

8. Sinif Ortalama Sinif Mevcudu N % X

25'ten az 287 24,55 514,07
25-30 arasi 284 24,29 514,66
31-40 arasi 197 16,85 514,97
41 ve daha fazla 401 34,30 521,97
Toplam 1169 100,00 517,07

Okullara ait fen bilimleri testi puanlari, sekizinci sinif ortalama sinif mevcuduna gére
incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin, ortalama sinif mevcudu 41 ve daha fazla olan okullara
ait oldugu (x=521,97), bu okullari ortalama sinif mevcudu 31-40 arasinda olan okullarin (x=514,97)
izledigi goriilmektedir. En son sirada ise ortalama sinif mevcudu 25'ten az olan okullarin (x=514,07)
bulundugu gézlenmektedir. Siralamanin bu sekilde olmasinin, okullarin bulundugu yerden (kent
merkezinde ve sahip olunan kaynaklar bakimindan daha avantajli olan okullarin sinif mevcutlarinin
daha fazla olmasi) kaynaklandigi diistinilmektedir. Bununla birlikte, sinif mevcuduna gore ortaya
gikan farkhiligin, higbir ikili grup arasinda istatistiksel agidan anlaml olmadigi tespit edilmistir.

3.3.3.3 Okulda Kiitiiphane Olup Olmama Durumu

Okulda kitiphane olup olmama durumuna iliskin caligmada ele alinan toplam 1170 okulun
%74'lUnde kitliphane bulunurken, %26'sinda kitliphane bulunmamaktadir. Okullarin kittiphaneye
sahip olup olmama durumlarina gére okullarin ortalama fen bilimleri testi puanlari Tablo 3.88'de
verilmistir.

Tablo 3.88. Okul Kiitiiphanesi Olup Olmama Durumuna Gore Okullarin
Ortalama Fen Bilimleri Puanlar

Okulunuzda kiitiiphane var mi? N % X

Evet 865 74 519,39
Hayir 305 26 510,49
Toplam 1170 100 517,20

Fen bilimleri testine iligkin okul ortalamalari, okullarda kitliphane bulunup bulunmama
durumuna gore incelendiginde okul kiitiiphanesi bulunan okullarin ortalamasinin (x=519,39), okul
kittphanesi bulunmayan okullarin ortalamasindan (Xx=510,49), anlamh bir bicimde daha yiiksek
oldugu gorilmektedir.



3.3.3.4 Sekizinci Sinif Ogrencilerin Sayisi ve Okul Biiyiikliigii

Ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile 8.siniftaki toplam ddrenci sayisi ve okuldaki toplam
Ogrenci sayisi arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 3.89'da verilmistir.

Tablo 3.89. Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlari ile 8.Siniftaki Toplam
Ogrenci Sayisi ve Okuldaki Toplam Ogrenci Sayisi Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r
§.§|n|fte_1ki fcoplam _E)_gren(_:i says| 1169 0,12+
Ogrencilerin fen bilimleri beceri puanlari

Okuldaki toplam 6grenci sayisi 1169 0,09

Ogrencilerin fen bilimleri beceri puanlari

Tablo 3.89 incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri beceri puanlarinin iki degisken (8.siniftaki
toplam 6grenci sayisi ve okuldaki toplam 6grenci sayisi) ile de diistik ve pozitif yonla bir iliski gosterdigi
gorulmektedir.

3.3.3.5 Ogrenci Kaynakh ve Ogrenci Kaynakl Olmayan Sorunlar

Ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile 8grenci kaynakli sorunlar indeksi ve 6grenci kaynakli
olmayan sorunlar indeksi arasindaki ikili iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.90'da verilmektedir.

Tablo 3.90. Fen Bilimleri Testi Puanlari ile Ogrenci Kaynakh Sorunlar ve
Ogrenci Kaynakli Olmayan Sorunlar Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r
Ogrenci kaynakli sorunlar _ 1159 0,26+
Ogrencilerin fen bilimleri beceri puanlari

Ogrenci kaynakli olmayan sorunlar 1159 -0,40%

Ogrencilerin fen bilimleri beceri puanlari

Tablo 3.90 incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri beceri puanlarinin, iki degisken (6grenci
kaynakli sorunlar ve d6grenci kaynakl olmayan sorunlar) ile de negatif ve anlaml bir iliski gosterdigi
gorilmektedir. Bir baska deyisle 6grenci kaynakli olan ve olmayan sorunlar azaldikga 6grencilerin
fen bilimleri beceri puanlarinin arttigi gdzlenmektedir. Bunun yani sira 6grenci kaynakl olmayan
sorunlarin, 6grenci kaynakli sorunlara nazaran dgrencilerin fen bilimleri akademik becerileri ile daha
yliksek negatif bir iliskiye sahip oldugu gézlenmektedir.
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3.3.3.6 Okulda Fen Bilimleri Laboratuvari Olup Olmama Durumu

Okulda fen bilimleri laboratuvari olup olmama durumuna iligkin calismada ele alinan toplam
1170 okulun %72'sinde fen bilimleri laboratuvari bulunurken, %?28‘inde fen bilimleri laboratuvari
bulunmamaktadir. Okullarin fen bilimleri laboratuvarina sahip olup olmama durumlarina gére ortalama
fen bilimleri testi puanlari Tablo 3.91'de verilmistir.

Tablo 3.91. Fen Bilimleri Laboratuvari Olup Olmama Durumuna Gore
Okullarin Ortalama Fen Bilimleri Puanlari

Okulunuzda fen bilimleri laboratuvari var mi? N % X

Evet 843 72 522,90
Hayir 327 28 502,06
Toplam 1170 100 517,80

Fen bilimleri testine iliskin okul ortalamalari, okullarda fen bilimleri laboratuvari bulunup
bulunmama durumuna gore incelendiginde fen bilimleri laboratuvari bulunan okullarin ortalamasinin
(x=522,90), bulunmayan okullarin ortalamasindan (x=502,06), daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak bu farklilik istatistiksel agidan anlamli bir farklihk degildir.



SOSYAL BILGILER
TESTINE ILISKIN
BULGULAR
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Sosyal bilgiler testi icin yeterlik dlizeyleri ve bu diizeylere karsilik gelen puanlar Tablo 3.92'de

gorilmektedir.

Tablo 3.92. Sosyal Bilgiler Yeterlik Dlizeyleri ve Puan Karsiliklar

Yeterlik Duizeyi

Puan Karsihigi

Temelalt
Temel
Orta
Ortatistu
Tleri

282,25'ten diisik

282,25 dahil olmak tzere 364,80'e kadar
364,80 dahil olmak tizere 476,35'e kadar
476,35 dahil olmak tzere 578,41'e kadar
578,41 ve lzeri

Tablo 3.92 incelendiginde, bir 6grencinin sosyal bilgiler testi icin temel diizeyde yer alabilmesi
icin en az 282,25 puan almasinin gerektigi goriilmektedir. Bununla birlikte bir 6grencinin ileri diizeyde
yer alabilmesi igin ise en az 578,41 puan almasi gerekmektedir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler testine ait yeterlik diizeylerine gére dagilimi Tablo 3.93 ve Sekil

3.58'de goriilmektedir.

Tablo 3.93. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Ogrencilerin

Dagilimi

Yeterlik Diizeyi

Ogrenci Sayisi

Ogrenci Yiizdesi

Temelalti 1472 4,4
Temel 6849 20,5
Orta 13505 40,4
Ortaustu 8459 25,3
Tleri 3143 9,4
Toplam 33428 100,0
25,3
20,5
9,4
4’4 .
Temelalt Temel Ortausti ileri

Sekil 3.58. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerine

Gore Dagilimi
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Tablo 3.93 ve Sekil 3.58 incelendiginde sosyal bilgiler testi igin 6grencilerin yaklasik %25’inin
(N=8321) temelalti ve temel diizeyde, yaklasik %40 inin (N=13505) orta diizeyde, yaklasik %35’inin
(N=11602) ise ortatistl ve ileri diizeyde yer aldigi gorilmektedir.

Sosyal bilgiler testine ait yeterlik diizeylerinin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi ise Tablo 3.94 ve Sekil 3.59'da sunulmustur

Tablo 3.94. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Duiizeylerinin Uygulama
Yillarina Gore Dagilimi

Yeterlik Diizeyi 2016 Uygulamasi 2018 Uygulamasi
Ogrenci Sayisi1  Ogrenci Yiizdesi Ogrenci Sayisi  Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 2193 6,3 1472 4,4
Temel 8912 25,7 6849 20,5
Orta 14202 40,9 13505 40,4
Ortadstl 5838 16,8 8459 25,3
Ileri 3566 10,3 3143 9,4
Toplam 34711 100,0 33428 100,0
40,9 40,4
25,7 25,3
20,5
16,8
103 g4
] I I
Hn
Temelalt Temel Orta Ortalist ileri
2016 2018

Sekil 3.59. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Uygulama
Yillarina Gore Dagilimi
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Sosyal bilgiler testine ait yeterlik dizeylerinin yillara gére (2016-2018) karsilastirmali
dagiimi incelendiginde; temelalti, temel ve orta diizeylerde yer alan 6grencilerin yiizdesinde 2018
yil uygulamasinda, arzu edildigi gibi, bir disls oldugu gozlenmektedir. Bu dislsiin, ortalisti
diizeyde bir degisim yarattii ve ilgili diizeyde artisa yol actigi goriilmektedir. Ileri diizeydeki 6grenci
ylizdesinde ise 2018 uygulamasinda, 2016 uygulamasi ile karsilastiriidiginda, %1'den daha kiiglik
bir diistis oldugu gozlenmektedir. Bir biitlin olarak degerlendirildiginde alt yeterlik diizeylerinden st
yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu ve 6zellikle ortalistli diizeyde yer alan 6grencilerin
ylizdesinde kayda deger bir artis oldugu soylenebilir.

Sosyal bilgiler testine ait yeterlik diizeyleri ve tanimlari Tablo 3.95te gdriilmektedir.

Tablo 3.95. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Duizeyleri ve Tanimlari

Diizeyler Diizeylerdeki ogrenci ozellikleri

Temelaltt ¢ Sosyal bilgilerle ilgili bazi temel kavramlan bilir.
« Basit diizeyde bilgiyi acik bir sekilde vermek amaciyla yazilan yazilardan bilgiye dogrudan ulasir.
« Olgu ve gorisleri ayirt edebilir.
« Basili ve gorsel kaynaklari bilgi edinme siirecinde kullanabilir ve basit diizeyde yorumlayabilir.
 Dodal, beseri ve tarihsel olaylarin zamanlarini ayirt edebilir (gegmis, simdiki, gelecek).
« Harita, tablo, grafik, diyagram, zaman seridi vb. (izerinde verilenleri dogrudan okuyabilir.
¢ Temel hak, sorumluluk ve 6zgtirliklerinden bazilarini bilir.
« Sosyal katiimin gerekli oldugu durumlari bilir.
« Gorsel, sayisal ve sozel tiirdeki bilgilerin tasidigi anlami ortaya cgikarabilir.
Temel « Olay ve olgulari agiklamak icin gorsel, sayisal, metne dayall kanitlari tespit edebilir.
e Sayisal verilerle basit diizeyde sunulan bilgileri anlamlandirabilir.
o Kalip yargilar fark edebilir.
* Nesne, olay, olgu ve kavramlari siniflandirabilir.
e Var olan/sunulan bir problemi fark edebilir.
« Tehlike ve risk durumunda ne yapilmasi gerektigine karar verebilir.
» Temel hak ve 6zgirliklerini kullanabilir, sorumluluklarini yerine getirebilir.
« Sosyal katiimin gerekli oldugu durumlari belirleyebilir.
« Olay, olgu ve gorisleri agiklamak igin planh gozlem yapabilir.
« Olay, olgular agiklayacak kanitlari kullanir.
« Elde ettigi veya verilen bilgileri ise yarar sekilde diizenleyebilir ve kullanabilir.
« Harita, tablo, grafik, diyagram, zaman seridinde verilenleri yorumlayabilir, mekani algilayabilir.
« Kronolojik siralama yapabilir.
« ki farkli olay, olgu veya goriisler arasinda bag kurabilir, iligkilendirebilir.
» Sebep sonug iligkisi kurabilir.
e Harita, tablo, grafik, diyagram, zaman seridinde verilenlerden yararlanarak gikarimlar yapabilir.
« Olay, olgu ve gorislerin benzerlik ve farklliklarini karsilastirarak sonuca varabilir.
Ortaistii  ® Zamanla olusan siireklilik ve degisimi fark edebilir.
« Birinci ve ikinci elden kanitlan karsilastirabilir.
e Verilen bir olay, olgu veya goriise iliskin iletisim becerilerini (empati, sosyal uyum, birlikte yasam, catisma
¢oziimi vb) veya hak ve sorumluluklari gézeterek ¢dziim Uretebilir.
« Birden fazla materyalden (harita, tablo, grafik, zaman seridi vb.) yararlanarak sonuglar gikarabilir.
« Sunulan bilgileri organize ederek grafik, sekil sema, zaman seridi vb. olusturabilir.
« Tarihsel, giincel vb. olaylara/gelismelere alternatif yorumlar yapabilir.

Orta

Tleri « Gerekli bilegenleri ve kanitlari kullanarak gikarimda bulunabilir.
¢ Olay, olgu goris vb. hakkindaki verilenleri belirli dlgiit veya 6lgltler takimi kullanarak yargilayabilir, karar
verebilir.
e Daha Once aralarinda iliski kurulmamis olay, olgu, diistinceler vb. arasinda iliski kurarak yeni &nermelerde
bulunabilir.
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Yeterlik diizeylerine gore erkek Ogrencilerin dagihmi ise Tablo 3.96 ve Sekil 3.60'da yer
almaktadir.

Tablo 3.96. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Erkek
Ogrencilerin Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 1020 6,1
Temel 3800 22,7
Orta 6317 37,7
Ortatisti 4037 24,1
Ileri 1589 9,5
Toplam 16763 100,0
37,7
227 24,1
9,5
6'1 .
Temelalt Temel Orta Ortadist ileri

gekil 3.60. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Duzeylerine Gore Erkek
Ogrencilerin Dagilimi

Tablo 3.96 ve Sekil 3.60 incelendiginde sosyal bilgiler testi icin erkek &drencilerin yaklagik
%29'unun (N=4820) temelalti ve temel dlizeyde, yaklasik %38'inin (N=6317) orta dlizeyde, yaklasik
%34'linlin (N=5626) ise ortalisti ve ileri diizeyde yer aldigi goriilmektedir.

Sosyal bilgiler testine ait yeterlik diizeylerinin erkek 6grenciler icin uygulama yillarina
gore (2016-2018) karsilastirmali dagilimi Sekil 3.61'de sunulmustur.



SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDIRiLMESi

sRAPORU
38,1 37,7
27,1
24,1
22,7
16,2
9,9
8,7 9,5
I : II
Temelalt Temel Orta Ortaiisti ileri

m2016 m2018

Sekil 3.61. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Erkek Ogrenciler
Icin Uygulama Yillarina Gore Dagilimi

Sosyal bilgiler testine ait yeterlik diizeylerinin erkek 6grenciler igin yillara gore (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi incelendiginde; temelalti, temel ve orta diizeylerde yer alan Ogrencilerin
ylizdesinde 2018 yili uygulamasinda, istendigi gibi, bir disls oldugu gbdzlenmektedir. Bu disistin,
ortaiistii diizeyde bir degisim yarattigi ve ilgili diizeyde artisa yol actigi goriilmektedir. Ileri diizeydeki
ogrenci ylizdesinde ise 2018 uygulamasinda, 2016 uygulamasi ile karsilastirildiginda, %0,4'lik bir
dislsiin oldugu gozlenmektedir. Bir bitiin olarak degerlendirildiginde, alt yeterlik diizeylerinden (st
yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu ve 6zellikle ortalistli diizeyde yer alan 6grencilerin
ylizdesinde kayda deger bir artis oldugu belirtilebilir.

Yeterlik diizeylerine gore kiz 6grencilerin dagilimi ise Tablo 3.97 ve Sekil 3.62'de yer almaktadir.

Tablo 3.97. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Kiz
Ogrencilerin Dagilimi

Yeterlik Diizeyi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 452 2,7
Temel 3049 18,3
Orta 7188 43,1
Ortaistl 4422 26,5
Ileri 1554 9,3
Toplam 16665 100,0
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43,1
26,5
18,3
9,3
2’7 .
| |

Temelalti Temel Orta Ortadsti ileri

gekil 3.62. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Kiz
Ogrencilerin Dagilimi

Tablo 3.97 ve Sekil 3.62 incelendiginde sosyal bilgiler testi icin kiz 6grencilerin %21’inin
(N=3501) temelalti ve temel diizeyde, yaklasik %43‘lnin (N=7188) orta diizeyde, yaklasik %36'sinin
(N=5976) ise ortalisti ve ileri diizeyde yer aldigi goriilmektedir.

Sosyal bilgiler testine ait yeterlik diizeylerinin kiz 6grenciler igcin uygulama yillarina
gore (2016-2018) karsilastirmali dagilimi Sekil 3.63'te sunulmustur.
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26,5
24,1
183 17,5
10,7
9,3
Temelalt Temel Orta Ortausti ileri
m 2016 m 2018

Sekil 3.63. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Kiz Ogrenciler
Icin Uygulama Yillarina Gore Dagilimi

Sosyal bilgiler testine ait yeterlik diizeylerinin kiz 6grenciler igin yillara gore (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi incelendiginde; temelalti, temel ve orta diizeylerde yer alan Ogrencilerin
ylizdesinde 2018 yili uygulamasinda, arzu edildigi gibi, bir disls oldugu gézlenmektedir. Bu dislstin,
ortaiistii diizeyde bir degisim yarattigi ve ilgili diizeyde artisa yol actigi gériilmektedir. Ileri diizeydeki
ogrenci ylizdesinde ise 2018 uygulamasinda, 2016 uygulamasi ile karsilastiriidiinda, %1,4'lik bir
dislsiin oldugu gozlenmektedir. Bir bitiin olarak degerlendirildiginde, alt yeterlik diizeylerinden (st
yeterlik diizeylerine dogru bir hareketliligin oldugu ve 6zellikle ortalistli diizeyde yer alan 6grencilerin
ylizdesinde kayda deger bir artis oldugu ifade edilebilir.

Sosyal bilgiler testine ait yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore karsilastirmali dagiimi Sekil
3.64'te sunulmustur.
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26,5
227 24,1
18,3
95 9,3

6,1
Temelalt Temel Orta Ortausti ileri
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Sekil 3.64. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.64 incelendiginde temelalti ve temel diizeylerde erkek 6grencilerin ylizdesinin daha
yliksek oldugu; orta ve ortalstii dizeylerde ise kiz 6grencilerin ylizdesinin daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ileri diizeyde ise erkek dgrencilerin yiizdesi daha yiiksek olmakla birlikte yiizdelerin
birbirine oldukca yakin oldugu gozlenmektedir. Bir biitiin olarak diistinildiigiinde, kiz 6grencilerin
sosyal bilgiler akademik becerilerinin erkek 6grencilerin sosyal bilgiler akademik becerilerinden daha
yliksek oldugu savunulabilir.

Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasi’na (IBBS) gore bélgelerin yeterlik diizeylerinin sosyal
bilgiler alanindaki dagiimi Sekil 3.65'te goriilmektedir.



SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDIRiLMESi

sRAPORU

B Temelalti Temel MOrta M Ortalsti Mileri

5
7 7
11 12 9 11 11 .
17
22
., 57 22
27 28 29 28
40
42 41
40
38 - 41
41 41

IIHII-

5
Qv Ng N o N N ™ ™ N

> ov > > 5 ov Q o
< N N N N N

Sekil 3.65. IBBS'ye Goére Bolgelerin Sosyal Bilgiler Alanindaki Yeterlik
Diizeylerinin Dagilimi

Sekil 3.65 incelendiginde, ortaistii ve ileri diizeyde en yiiksek, temelalti ve temel diizeyde
en diisiik 6grenci yiizdesine sahip olan bdlgelerin Ege, Dogu Marmara, Bati Marmara, Istanbul, Bati
Karadeniz ve Bati Anadolu; ortalistl ve ileri diizeyde en duislk, temelalti ve temel dlizeyde en yiiksek
6drenci ylizdesine sahip olan bdlgenin ise Glineydogu Anadolu Bolgesi oldugu goriilmektedir.

Temelalti yeterlik dlizeyinin 12 istatistiki bdlge igin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagiimi Sekil 3.66'da sunulmustur.
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Sekil 3.66. Temelalti Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara
Gore (2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.66 incelendiginde, 12 istatistiki bdlgenin hepsi igin temelalti diizeyde, arzu edildigi gibi,
bir dislsiin gerceklestigi goriilmektedir. Bir baska deyisle 2016 uygulamasi ile karsilastiriididinda,
2018 uygulamasinda temelalti diizeyde yer alan 6drenci ylizdelerinde bir azalma olmustur. Yizde
olarak, temelalti diizeydeki diisiisiin en fazla oldugu bélge Kuzeydogu Anadolu Bdlgesi‘dir (%4,9).

Temel yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bdlge icin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagiimi Sekil 3.67'de verilmistir.
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Sekil 3.67. Temel Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara Gére
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.67 incelendiginde, 12 istatistiki bélgenin hepsi igin temel dlizeyde bir dlislis gergeklestigi
goriilmektedir. Yiizde olarak, temel diizeydeki diisiisiin en fazla yasandidi bolge Istanbul Bolgesi‘dir
(%8).

Orta yeterlik diizeyinin 12 istatistiki boélge icin uygulama vyillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagiimi Sekil 3.68'de verilmistir.
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Sekil 3.68. Orta Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bélge Icin Yillara Gére
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.68 incelendiginde, 12 istatistiki bélgenin bir kisminda orta diizey igin bir artis yasanirken,
bir kisminda ise ilgili diizey icin bir distisin yasandigi gorilmektedir. Yiizde olarak orta diizeydeki
artisin en fazla yasandigi bélge Kuzeydogu Anadolu Bolgesi (%2,5) iken, disiisiin en fazla yasandid
bélge Orta Anadolu Bolgesi‘dir (%4).

Ortatistu yeterlik dizeyinin 12 istatistiki bdlge icin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi Sekil 3.69'da verilmistir.
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Sekil 3.69. Ortaiistii Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bélge Icin Yillara Gére
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.69 incelendiginde, 12 istatistiki bolgenin hepsinde ortalsti dizey icin, arzu edildigi
gibi, bir artis yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak ortaiistii diizeydeki artisin en fazla yasandidi
bélge Orta Anadolu Bolgesi‘dir (%11,5).

Ileri yeterlik diizeyinin 12 istatistiki bélge icin uygulama yillarina gére (2016-2018)
karsilastirmali dagilimi Sekil 3.70'te sunulmustur.
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Sekil 3.70. Ileri Yeterlik Diizeyinin 12 Istatistiki Bolge Icin Yillara Gére
(2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.70 incelendiginde, 12 istatistiki bdlgenin bir kisminda ileri diizey icin bir artis
gerceklesirken bir kisminda ise ilgili diizey igin bir diislis gergeklestigi goriilmektedir. Yiizde olarak
ileri diizeydeki artisin en fazla yasandigi bolge Ortadogu Anadolu Bolgesi (%0,9) iken, dislisiin en
fazla yasandigi bolge Orta Anadolu Bolgesi‘dir (%2,5).

Okul tliriine gore okullarin yeterlik diizeylerinin sosyal bilgiler alanindaki dagihmi Sekil 3.71'de
gorilmektedir.
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Sekil 3.71. Okul Tiiriine Gore Okullarin Sosyal Bilgiler Alanindaki Yeterlik
Diizeylerinin Dagilimi

Sekil 3.71'e gore, ortalistl ve ileri diizeyde en yliksek, temelalti ve temel diizeyde en disiik
Ogrenci ylzdesine sahip olan okullarin 6zel okullar; ortalistii ve ileri diizeyde en disik, temelalti ve
temel diizeyde en yiiksek ddrenci ylizdesine sahip olan okullarin ise YBO'lar oldugu gorilmektedir.

Temelalti yeterlik diizeyinin okul turleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilagtirmali
dagihmi Sekil 3.72'de sunulmustur.
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Sekil 3.72. Temelalt: Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri I¢in Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.72 incelendiginde, 6zel okullar haricindeki biitiin okul tirleri igin temelalti diizeyde,
istendigi gibi, bir distsiin yasandigi gortilmektedir. Yiizde olarak dislisiin en fazla yasandigi okul
tlrlintin genel ortaokullar oldugu (%?2,3) gozlenmektedir.

Temel yeterlik diizeyinin okul tirleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilastirmali
dagilimi Sekil 3.73'te sunulmustur.
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Sekil 3.73. Temel Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.73 incelendiginde, biitiin okul tirleri icin temel diizeyde bir dislisiin yasandigi
goriilmektedir. Yilizde olarak diislisiin en fazla yasandigi okul tiriiniin imam hatip ortaokullari oldugu
(%6) gdzlenmektedir.

Orta yeterlik dizeyinin okul tdrleri icin uygulama yillarina goére (2016-2018) karsilastirmali
dagihmi Sekil 3.74'te sunulmustur.
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Sekil 3.74. Orta Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Yillara Gore (2016-
2018) Karsilastirmah Dagilimi

Sekil 3.74 incelendiginde, genel ortaokullar haricindeki biitiin okul tirleri icin orta diizeyde
bir dislsiin yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak disilisiin en fazla yasandigi okul tiirliniin 6zel
ortaokullar oldugu (%12,1) gézlenmektedir.

Ortalsti yeterlik diizeyinin okul tiirleri igin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilastirmali
dagilimi Sekil 3.75te sunulmustur.
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Sekil 3.75. Ortaiistii Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Uygulama Yillarina
Gore (2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.75 incelendiginde, biitiin okul tirleri icin ortaiistii diizeyde, istendigi gibi, bir artigin
yasandigi gorilmektedir. Yizde olarak artisin en fazla yasandigi okul tiiriintin 6zel ortaokullar oldugu
(%11) gbzlenmektedir.

Ileri yeterlik diizeyinin okul tiirleri icin uygulama yillarina gére (2016-2018) karsilastirmali
dadilimi Sekil 3.76’da sunulmustur.
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Sekil 3.76. Ileri Yeterlik Diizeyinin Okul Tiirleri Icin Uygulama Yillarina
Gore (2016-2018) Karsilastirmali Dagilimi

Sekil 3.76 incelendiginde, 6zel okullar haricindeki bitiin okul tirleri icin ileri diizeyde bir
diistisiin yasandigi goriilmektedir. Yiizde olarak disiistin en fazla yasandigi okul tiiriniin imam hatip
okullari oldugu (%1,6) gdzlenmektedir.

3.4.1 Sosyal Bilgiler Akademik Becerileri ile Iliskili Ogrenci Ozellikleri
Ogrencilerin sosyal bilgiler testindeki akademik becerilerinin 6grenci anketinde yer alan

degiskenlere gore nasil degistigini belirlemek amaciyla ilgili degiskenler (izerinde analiz galismalari
yurutilmis ve elde edilen bulgular raporlastiriimistir.

3.4.1.1 Anne Egitim Diizeyi

Anne egitim diizeyine gore 6grencilerin sosyal bilgiler puanlarina ait betimsel istatistikler
Tablo 3.98'de verilmistir.



Tablo 3.98. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Anne Egitim Diizeyi N % X

Okula hig gitmedi ya da ilkokul terk 3803 11,89 481,95
Tlkokul mezunu 12804 40,02 520,77
Ortaokul mezunu 6630 20,73 521,19
Lise mezunu 5661 17,69 563,43
On lisans mezunu 558 1,74 604,17
Lisans mezunu 2127 6,65 624,81
Yiksek lisans mezunu 323 1,01 614,08
Doktora mezunu 83 0,26 608,69
Toplam 31989 100,00 533,33

Sosyal bilgiler testine iliskin 6drenci ortalamalari, 6drencilerin anne egitim diizeyine goére
incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin, annelerinin egitim diizeyi lisans olan 6drencilere ait
oldugu (x=624,81) en diisiik puan ortalamasinin ise annelerinin egitim diizeyi okula hi¢ gitmedi ya
da ilkokul terk olan dgrencilere ait oldugu (x=481,95) goriilmektedir. Anne egitim diizeyine gore
anlamh farkhlik; ilkokul-ortaokul, 6n lisans-yiksek lisans, 6n lisans-doktora, lisans-yliksek lisans,
lisans-doktora, yliksek lisans-doktora disindaki tim ikili gruplar arasinda vardir. Bununla birlikte,
anne egitim dizeyi belli bir dizeye kadar (lisans) yikseldikge Ogrencilerin sosyal bilgiler beceri
puanlarinin da ytikseldigi ancak belli bir noktadan sonra 6grencilerin beceri puanlarinin diisiise gectigi
g6zlenmektedir.

3.4.1.2 Sosyoekonomik Diizey

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile sosyal bilgiler testi puanlari arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigini belirlemek igin yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.99'da
gosterilmistir.

Tablo 3.99. Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyleri ile Sosyal Bilgiler Testi
Puanlan Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Sosyoekonomik diizey indeksi

X
Sosyal bilgiler beceri puanlar 31966 0,44

Tablo 3.99'a gore, 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile sosyal bilgiler testi puanlari arasinda
anlamli, orta diizeyde ve pozitif yonli bir iliski vardir. Bir baska deyisle 6grencilerin sosyoekonomik
dizeyleri yiikseldikge sosyal bilgiler puanlarinin da yikseldigi ileri sirilebilir.
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3.4.1.3 Egitim Hedefi

Egitim hedefi degiskenine gore 6grencilerin sosyal bilgiler puanlarina ait betimsel istatistikler
Tablo 3.100°de verilmistir.

Tablo 3.100. Egitim Hedefi Degiskenine Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Egitim Hedefi N % X

Liseyi bitirmek 3453 10,79 437,07
Yiksekokulu bitirmek 1516 4,74 481,84
Universiteyi bitirmek 17587 54,96 527,35
Yiksek lisans ya da doktora yapmak 9443 29,51 587,95
Toplam 31999 100,00 533,34

Sosyal bilgiler testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin egitim hedeflerine goére
incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin egitim hedefi yliksek lisans ya da doktora yapmak olan
ogrencilere ait oldugu (X=587,95), en diisik puan ortalamasinin ise egitim hedefi liseyi bitirmek olan
ogrencilere ait oldugu (x=437,07) gorilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin sosyal bilgiler testi
puanlarinin egitim hedeflerine gore anlamli bir sekilde farkllik gosterdigi belirlenmistir. Bu anlamli
farkliik tim ikili gruplar arasinda vardir.

3.4.1.4 Evdeki Kitap Sayisi

Evdeki kitap sayisina gore dgrencilerin sosyal bilgiler puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.101'de verilmistir.

Tablo 3.101. Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Kitap Sayisi N % X

0-5 kitap 3058 9,56 473,73
6-15 kitap 9285 29,02 498,67
16-50 kitap 9759 30,50 539,34
51-80 kitap 4388 13,71 560,39
81 ve lizeri kitap 5509 17,22 592,65
Toplam 31999 100,00 533,34




Sosyal bilgiler testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin evinde bulunan kitap sayisina
gore incelendiginde, en yiliksek puan ortalamasinin evlerinde 81 ve lzeri kitap olan 6grencilere ait
oldugu (x=592,65), en diisiik puan ortalamasinin ise evlerinde 0-5 kitap olan 6grencilere ait oldugu
(Xx=473,73) gorlilmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlarinin evdeki kitap
sayisina gore anlaml bir sekilde farklik gésterdigi belirlenmistir. Bu anlamli farklihk tiim ikili gruplar
arasinda vardir.

3.4.1.5 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilma Durumu

Destekleme yetistirme kurslarina (DYK) katilma durumuna gore 6drencilerin sosyal bilgiler
puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.102'de verilmistir.

Tablo 3.102. DYK'ya Katilma Durumuna Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Destekleme ve Yetistirme N % X
Kursu Katilim Durumu

Katiimadim 12024 37,58 514,62
Yalnizca 1. donem katildim 3586 11,21 516,64
Yalnizca 2. dénem katildim 1780 5,56 514,69
Her iki donem de katildim 14605 45,65 555,27
Toplam 31995 100,00 533,34

Ogrencilerin %37,58'i sosyal bilgiler dersinden kurslara katiimadigini belirtirken, %45,65'i
her iki donemde de kurslara katildigini belirtmistir. Sosyal bilgiler testine iliskin 6grenci ortalamalari,
ogrencilerin DYK'ya katilma durumuna goére incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasinin her iki
dénem de kurslara katilan 6grencilere (x=555,27), en diisik ortalamanin ise her iki donemde de
kurslara katilmayan 6grencilere (x=514,62) ait oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, DYK'larin etkililigine
kanit olarak degerlendirilebilir.

3.4.1.6 Okula Yonelik Tutum

Ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlari ile okula ydnelik tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.103'te verilmistir.

Tablo 3.103. Ogrencilerin Okula Yénelik Tutumlari ile Sosyal Bilgiler Testi
Puanlan Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Okula yonelik tutum indeksi

Sosyal bilgiler beceri puanlari 31796 0,029




Tablo 3.103 incelendiginde, Ogrencilerin sosyal bilgiler beceri puanlar ile okula yonelik
tutumlar arasinda bir iliski olmadigi goriilmektedir. Bir baska deyisle 6grencilerin okula yonelik
tutumlar ile sosyal bilgiler beceri puanlari birbirine bagl olarak degisim gostermemektedir.

3.4.1.7 Aile Ilgisi ve Aile Baskisi

Ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlari ile ailelerinin gésterdikleri ilgi ve aile baskisi arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilen analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.104'te
gorulmektedir.

Tablo 3.104. Sosyal Bilgiler Puanlari ile Aile Ilgisi ve Aile Baskisi
Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

Aile ilgisi

*
Sosyal bilgiler beceri puanlari 31912 0,19

Aile baskisi

- X
Sosyal bilgiler beceri puanlari 31912 0,05

Ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlari ile aile ilgisi arasinda diisiik diizeyde, pozitif yénde;
aile baskisi ile arasinda ise disiik diizeyde, negatif yonde anlamh bir iligki oldugu goriilmektedir. Bir
baska deyisle aile ilgisi arttikca 6grencilerin sosyal bilgiler puanlarinin az da olsa yiikselme egilimi
gosterdigi, aile baskis arttikca ise 6grencilerin sosyal bilgiler puanlarinin az da olsa diisme egilimi
gosterdigi goriilmektedir.

3.4.1.8 Akran Zorbaligina Maruz Kalma Durumu (Indeksi)

Ogrencilerin sosyal bilgiler puanlari ile akran zorbaligina maruz kalma durumlan arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 3.105'te gérilmektedir.

Tablo 3.105. Sosyal Bilgiler Puanlarn ile Akran Zorbalhgina Maruz Kalma
Durumlari Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Akran zorbaligina maruz kalma indeksi

- *
Sosyal bilgiler beceri puanlari 31912 0,09

Ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlari ile akran zorbali§ina maruz kalma durumlari arasinda
disik dizeyde, negatif yonde anlamli bir iligski belirlenmistir. Bir bagka ifade ile sosyal bilgiler testi
puanlari yiiksek olan 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasiiginin daha duistik oldugu ileri
surdlebilir.
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3.4.1.9 Ogrenci Goriislerine Gére Ogretmenlerin Odev Verme Sikhgi ve
Ogrencilerin Odevler Icin Harcadiklan Siire

Ogrenci goriislerine gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ddev verme sikligina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3.106'da gdrilmektedir.

Tablo 3.106. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Odev Verme Sikligina Gore
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

gg:lt?;ﬂee";lkllﬁl N % X

Hig 8082 25,37 536,71
Haftada 1 ya da 2 kez 18678 58,64 534,37
Haftada 3 ya da daha fazla 5092 15,99 523,86
Toplam 31852 100,00 533,28

Sosyal bilgiler testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6gretmenlerin 6dev verme sikligina gore
incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasinin hic 6dev vermeyen 6gretmenlerin 6grencilerine
(x=536,71), en disiik ortalamanin ise haftada 3 ya da daha fazla 6dev veren 6gretmenlerin
Ogrencilerine (x=523,86) ait oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, dgrencilerin sosyal bilgiler testi
puanlarinin 6gretmenlerin 6dev verme sikligina gére anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Bu anlamli farklilik, higc ev 6devi vermeyen 6gretmenlerin 6grencileri ile haftada 3 ya da daha fazla ev
Odevi veren 6gretmenlerin 6grencileri arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler édevlerini yapmak icin harcadiklari haftalik siireye gore sosyal
bilgiler puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.107'de verilmistir.

Tablo 3.107. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Odevleri Icin Harcadiklar Siireye
Gore Sosyal Bilgiler Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Odev Igin N % -

Harcanan Siire X

15 dakika ya da daha az 9975 31,29 535,67
16-30 dakika 11566 36,29 533,98
31-60 dakika 6857 21,51 532,18
61-90 dakika 2094 6,57 531,37
90 dakikadan fazla 1379 4,33 518,87
Toplam 31871 100,0 533,30




Ogrencilerin yaklasik %89’u sosyal bilgiler édevleri icin en fazla 1 saat ayirdiklarini belirtmistir.
Ogrencilerin %36'si (en yiiksek oranla) sosyal bilgiler devlerine 16-30 dakika ayirdiklarini belirtmistir.
Ogrencilerin %31'i 15 dakika ya da daha az; %22’si, 31-60 dakika arasinda, %7’si 61-90 dakika
arasinda, %4l ise 90 dakikadan fazla zaman ayirdigini belirtmistir. En yiliksek puan ortalamasinin
sosyal bilgiler 6devini yapmak icin haftalik 15 dakika ya da daha az zaman harcayan 6grencilere ait
oldugu (Xx=535,67), en diislik ortalamanin ise sosyal bilgiler ddevini yapmak icin haftalik 90 dakikadan
daha fazla zaman harcayan (x=518,87) égrencilere ait oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin ddev icin
harcadiklari zamana gore sosyal bilgiler beceri puanlar arasindaki anlamh farkhlk, édevlerine 15
dakika ya da daha az zaman ayiran 6grencilerin puanlari ile 90 dakikadan daha fazla zaman ayiran
ogrencilerin puanlar arasindaki farkliiktan kaynaklanmaktadir.

3.4.1.10 Sosyal Bilgiler Dersine Verilen Deger, Dersten Hoglanma ve Derse
Iliskin Oz-yeterlik

Ogrencilerin sosyal bilgiler puanlari ile sosyal bilgiler dersine verdikleri deger, sosyal bilgiler
dersinden hoslanma ve sosyal bilgiler dersine iliskin 6z-yeterlik algilar arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yapilan analizler neticesinde elde edilen sonuclar Tablo 3.108'de goériilmektedir.

Tablo 3.108. Sosyal Bilgiler Puanlar ile Sosyal Bilgiler Dersine Verilen
Deger, Dersten Hoslanma ve Sosyal Bilgiler Oz-Yeterlik Algisi Arasindaki
Korelasyonlar

Degiskenler N r
Sosyal bilgiler dersine verilen deder "
Sosyal bilgiler beceri puanlar 31402 0,09
Sosyal b!lg!ler dersir!den hoslanma 31403 0,10
Sosyal bilgiler beceri puanlar

Sosyal bilgiler dersine iliskin 6z-yeterlik 31415 0,27

Sosyal bilgiler beceri puanlari

Tablo 3.108 incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler beceri puanlarinin (¢ degisken
(6grencilerin sosyal bilgiler dersine verdikleri deger, sosyal bilgiler dersinden hoslanma ve sosyal
bilgiler dersine iliskin 6z-yeterlik algilan) ile de pozitif ydnde anlamli bir iliski gosterdigi gériilmektedir.
Elde edilen sonuglar, 6drencilerin sosyal bilgiler dersine verdikleri deder, sosyal bilgiler dersinden
hoslanma ve sosyal bilgiler dersine iliskin 6z-yeterlik algilarn ylikseldikge 6grencilerin sosyal bilgiler
beceri puanlarinin az da olsa artma edgilimi gosterdigini ortaya koymaktadi. Buna ek olarak,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin 6z-yeterlik algilarinin; sosyal bilgiler akademik becerileri ile
iliskisinin, diger iki degiskenden 6nde geldigi (daha yiiksek diizeyde etkiledigi) savunulabilir.

3.4.2 Sosyal Bilgiler Akademik Becerileri ile Iliskili Ogretmen Ozellikleri

Ogretmen anketinde yer alan degiskenlerin dgrencilerin sosyal bilgiler testindeki akademik
becerileri ile iligkisini incelemek amaciyla ilgili dediskenler {izerinde analiz galismalari yiritilmus ve
elde edilen bulgular raporlastinimistir. Yapilan analizlerde, 6gretmenler ile dersine girdikleri 6grenciler
eslestirilmis ve 6gretmenin dersine girdigi 6grencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili 6gretmene
ait ortalama bir puan olusturulmustur.
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3.4.2.1 Ogretmenin Egitim Diizeyi

Ogretmenlerin egitim diizeyine gére dgrencilerin sosyal bilgiler testi puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.109°da verilmistir.

Tablo 3.109. Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenin N

Egitim Diizeyi %o X

Lisans 1122 93,27 532,58
Yiksek Lisans 81 6,73 543,31
Toplam 1203 100,00 533,21

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamamlamis olduklarn egitim diizeyine gére 06grencilerin
sosyal bilgiler testi puanlari incelendiginde yiiksek lisans mezunu olan égretmenlerin 6grencilerinin
ortalama puanlarinin (x=543,31) egitim diizeyi lisans olan 6gretmenlerin 6grencilerinin puanlarindan
(x=532,58) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu farklilik, istatistiksel agidan anlamli bir
farkhlik degildir.

3.4.2.2 Ogretmenlerin Genel Calisma Siiresi ve Mevcut Okulda Calisma
Siiresi

Ogretmenlerin genel calisma siireleri (kidemleri) ve mevcut okulda calisma siireleri ile
ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlari arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon
analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.110'da gérilmektedir.

Tablo 3.110. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi Puanlari ile Ogretmenlerin
Genel Calisma Siiresi ve Mevcut Okulda Calisma Siiresi Arasindaki
Korelasyonlar

Degiskenler N r
Ogretmenlerin genel calisma siiresi

=3 N I ) 1214 0,19*
Ogdrencilerin sosyal bilgiler beceri puanlari

Ogretmenlerin mevcut okulda galisma stiresi 1214 0,15*

Ogrencilerin sosyal bilgiler beceri puanlari

Tablo 3.110'a gore, 6drencilerin sosyal bilgiler testi puanlari ile iki dedisken (sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin genel galisma siiresi ve mevcut okulda calisma stiresi) arasinda pozitif yonde, anlamli
bir iliski bulunmaktadir. Bir baska deyisle sosyal bilgiler 6§retmenlerinin kidemi ve belli bir okuldaki
calisma sireleri arttikca 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlarinin da artma egilimi gosterdigi
belirtilebilir.
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3.4.2.3 Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katilim Durumlari

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine katim durumlarina iligkin betimsel
istatistikler Tablo 3.111'de verilmistir.

Tablo 3.111. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Etkinliklerine
Katilim Durumlan

Mesleki Gelisim Hig 1-2 3-4 5 Giin ve

Etkinlikleri Giin Giin daha fazla
N % N % N % N %

Alanimla ilgili konular 756 495 435 285 187 123 148 9,7

Egitim/6gretim ile ilgili
genel konular
Bilisim teknolojilerinin
derslerde kullaniimasi

685 44,9 435 28,5 183 12,0 223 14,6
(Etkilesimli tahta kursu ! ! ! !
vb.)
Ogrencilerin elestirel
diisinme ve problem
Gozme becerilerinin 1085 71,1 283 18,5 102 6,7 56 3,7
geligtirilmesi
Olcme ve degerlendirme
ile ilgili konular
Ogrencilerin bireysel
ihtiyaglarinin belirlenmesi

472 30,9 533 34,9 246 16,1 275 18,0

1001 65,6 365 23,9 102 6,7 58 3,8

Idarecilik/yoneticilikle ilgili 1026 67,2 342 22,4 93 6,1 65 43
konular
Kisisel gelisimle ilgili 1357 88,9 95 6,2 48 3,1 26 1,7
konular

843 55,2 412 27,0 139 9,1 132 8,7

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hi¢ katiimadiklari mesleki gelisim etkinliklerinin basinda
Idarecilik/ydneticilikle ilgili konular (%89), 1-2 giin siireyle katildiklari etkinliklerin basinda Egitim/
Ogretim ile ilgili genel konular (%35), 3-4 giin sireyle katildiklari mesleki gelisim etkinliklerinin
basinda yine Egitim/6gretim ile ilgili genel konular (%16), 5 glin ve daha fazla siireyle katildiklari
etkinliklerin basinda da Egitim/6gretim ile ilgili genel konular (%18) gelmektedir.

3.4.2.4 Mesleki Gelisim Indeksi

Ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katiim durumu (mesleki gelisim indeksi)
ile 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gerceklestirilen
korelasyon analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.112°de verilmistir.

Tablo 3.112. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Beceri Puanlari ile Mesleki Gelisim
Indeksi Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Mesleki gelisim indeksi

Ogrencilerin sosyal bilgiler beceri puanlari 1212 0,04
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Tablo 3.112'ye gore, 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlari, 6gretmenlerinin mesleki gelisim
indeksi ile anlamli bir iliski gostermemektedir. Bir baska deyisle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki
gelisim faaliyetlerine katilma durumu, 6grencilerin sosyal bilgiler beceri puanlariyla birlikte degisim
gostermemektedir.

3.4.2.5 Ogretmenlerin Mesleki Yeterlik Algisi, Mesleki Doyumu ve Is
Birligine Yatkinhiklari

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki yeterlik algilari, mesleki doyumlari ve is birligine
yatkinliklarinin 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlarini yordama gticii, coklu dogrusal regresyon
analizi ile incelenmistir. Analizde yordanan degisken 6grencilerin sosyal bilgiler testi beceri puanlari,
yordayici degiskenler ise O0gretmenlerin mesleki doyumu, mesleki yeterlik algisi ve is birligine
yatkinliklarina iligkin olarak olusturulan indekslerdir.

Coklu dogrusal regresyon analizine iliskin sonugclar Tablo 3.113'te sunulmustur.

Tablo 3.113. Sosyal Bilgiler Testi Beceri Puanlarina Iliskin Regresyon
Analizi Sonuclan

Degiskenler p Ikilir Kismi r
(Sabit) 0,000

Mesleki doyum 0,550 0,087 0,017
Mesleki yeterlik algisi 0,000 0,158 0,104
Is birligine yatkinlik 0,025 0,128 0,065

Tablo 3.113'e gore, d6gretmenlerin mesleki yeterlik algilarinin ve is birligine yatkinliklarinin
Ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlarinin anlamh birer yordayicisi oldugu ancak 6gretmenlerin
mesleki doyumlarinin, 6drencilerin sosyal bilgiler testi puanlarinin anlamh bir yordayicisi olmadigi
gorulmektedir.

3.4.2.6 Ogretmenlerin Girmis Olduklari Derslere Iliskin Goriisleri

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin girmis olduklari derslerle ilgili goriisleri Tablo 3.114'te yer
almaktadir.



Tablo 3.114. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Girmis Olduklar Derslere
Iliskin Goriisleri

Maddeler Kesinlikle Kismen Kararsizim Kismen Hic
Katihlyorum Katiliyorum Katilmiyorum Katilmiyorum
N % N % N % N % N %
1. Ders yiikiim ¢ok fazla 109 7,3 339 22,7 95 6,4 308 20,7 640 42,9
2. Ders oncesi hazirlik 966 648 393 264 50 34 69 46 13 0,9
yaparim

3. Derse hazirlanmak igin
yeterli zamanim var 724 48,6 507 34,0 108 7,2 118 79 34 2,3

4. Ogrencilerle bire bir
ilgilenmek igin yeterli

zamanim var 320 21,5 514 34,5 191 12,8 283 19,0 183 12,3

5. Ders programindaki
dedisikliklere ayak
uydurabiliyorum 756 50,7 480 32,2 105 7,0 118 79 32 2,1

6. Cok fazla ders digi is

yikim bulunmaktadir
241 16,2 432 29,0 156 10,5 332 22,3 330 22,1

Tablo 3.114 incelendiginde, Ders yiikim cok fazla ifadesine kismen katilan ve kesinlikle
katilan 448 (%30) 6gretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hig katiimayan 948 (%64)
ogretmen bulunmaktadir. Ders 6ncesi hazirlik yaparim ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
1359 (%91) 6gretmen varken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hig katilmayan 82 (%6) 6gretmen
vardir. Buna gore, 6gretmenlerin biylk bir kisminin ders 6ncesi hazirlik yaptigi gézlenmektedir.
Derse hazirlanmak icin yeterli zamanim var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 1231 (%83)
ogretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hig katilmayan 152 (%?10) 6gretmen vardir.
Bu durumda 6gretmenlerin biytik bir kisminin derse hazirlanmak igin yeterince zamanlarinin oldugu
savunulabilir.

Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin yeterli zamanim var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle
katilan 834 (%56) ogretmen varken, bu goriise kismen katilmayan ya da hi¢ katiimayan 466
(%31) 6gretmen vardir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin égrencilerle bire bir ilgilenmek igin
yeterli zamaninin oldugu gézlenmektedir. Ders programindaki degisikliklere ayak uydurabiliyorum
ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katillan 1236 (%83) 6dretmen bulunurken, bu goriise kismen
katilmayan ve hic katiimayan 150 (%10) d6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin
ders programindaki degisikliklere ayak uydurabildigi gorilmektedir. Cok fazla ders disi is yikim
var ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 673 (%45) 6gretmen varken, bu ifadeye kismen
katilmayan ve hig katilmayan 662 (%44) 6gretmen bulunmaktadir.

3.4.2.7 Ogretmenlerin Odev Verme Sikhigi ve Odevlerle Ilgili Ogrencilere
Geri Bildirimde Bulunma Durumlari

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6dev verme sikliina gére 6grencilerin sosyal bilgiler testi
puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.115te verilmistir.
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Tablo 3.115. Ogretmenlerin Odev Verme Sikligina Gére Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Cretmenin Odev : ;

Ev 6devi vermem 66 5,61 521,85
Haftada 1 ya da 2 kez 1066 90,57 534,27
Haftada 3 ya da daha fazla 45 3,82 537,67
Toplam 1177 100,0 533,71

Tablo 3.115 incelendiginde, haftada 3 ya da daha fazla ev 6devi veren 6gretmenlerin
ogrencilerinin en yiiksek puan ortalamasina (X=537,67); ev 0Odevi vermeyen Ogretmenlerin
Ogrencilerinin ise en disik puan ortalamasina sahip oldugu (x=521,85) goriilmektedir. Ancak
O0gretmenlerin 6dev verme sikligina gére 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlari arasindaki farklilk,
higbir ikili grup arasinda istatistiksel agidan anlamli degildir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin verdikleri 6devlerle ilgili 6grencilere geri bildirimde bulunma
durumlarina iliskin gorisleri Tablo 3.116'da yer almaktadir.

Tablo 3.116. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ev Odevleriyle Ilgili Ogrencilere
Geri Bildirimde Bulunma Durumlarn

Maddeler Her zaman ya da hemen Bazen Hic ya d_a
hemen her zaman neredeyse hig
N % N % N %

1. Odevleri kontrol ederim
ve Ogrencilere geri 1067 719 394 26,6 22 1,5
bildirimde bulunurum

2. Ogrencilerin édevlerini
kendilerine kontrol ettiririm 252 17,0 585 39,4 646 43,6

3. Odevleri sinifta tartisinm 604 407 286 53,0 93 6,3

4, Odevleri dgrencilerin

ders notlarina katki

sadlayacak sekilde 812 54,8 597 40,3 74 5,0
kullaninm

5. Ogrencilerin édevlerini
baska bir 6grenciye kontrol
ettiririm 229 15,4 534 36,0 720 48,6




Tablo 3.116 incelendiginde, 6gretmenlerin hemen hepsinin (%99) her zaman ya da bazen
Odevleri kontrol ettigi ve 6grencilere geri bildirimde bulundugu goézlenmektedir. Bununla birlikte
O0gretmenlerin gok biyik bir kisminin (%94) 6devleri her zaman ya da bazen sinifta tartistigi ve
yine ¢ok buiylik bir kisminin (%95) ev ddevlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin notlarina katki
saglayacak sekilde kullandigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%56)
Ogrencilerin 6devlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin kendilerine kontrol ettirdigi ve yine yaridan
fazlasinin (%51) dgrencilerin 6devlerini her zaman ya da bazen baska bir 6grenciye kontrol ettirdigi
g6zlenmektedir.

3.4.3 Sosyal Bilgiler Akademik Becerileri ile Iliskili Okul Ozellikleri
Okul anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin sosyal bilgiler akademik becerileri ile iliskisini
incelemek amaciyla ilgili degiskenler lzerinde analiz calismalari yiriitilmis ve elde edilen bulgular

raporlagtirilmistir. Yapilan analizlerde, okullar ile o okullarda 6grenim goren dgrenciler eslestirilmis ve
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili okula ait ortalama bir puan olusturulmustur.

3.4.3.1 Okul Tiriu

Okul tirine gore sosyal bilgiler testine iliskin okul ortalamalari Tablo 3.117'de verilmistir.

Tablo 3.117. Okul Tiiriine Gore Ortalama Sosyal Bilgiler Testi Puanlari

Okul Tiirii N % X

Genel Ortaokul 771 66,07 526,20
Imam Hatip Ortaokulu 210 17,99 526,71
Yatih Bélge Ortaokulu 84 7,20 503,23
Ozel Ortaokul 102 8,74 618,28
Toplam 1167 100,00 532,69

Sosyal bilgiler testine iliskin okul ortalamalari, okul tiiriine gore incelendidinde en yiiksek puan
ortalamasinin 6zel ortaokullara ait oldugu (x=618,28), 6zel ortaokullari imam hatip ortaokullarinin
(Xx=526,71), imam hatip ortaokullarini da genel ortaokullarin izledigi (x=526,20), en son sirada ise
yatili bolge ortaokullarinin (x=503,23) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, okullarin sosyal bilgiler
testine iliskin ortalama puanlari okul tiirline bagh olarak anlamh bir bicimde degismektedir (Yalnizca
genel ortaokullar ile imam hatip ortaokullar arasindaki farkliik anlamli degildir).

3.4.3.2 Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcudu

Sekizinci siniflarin ortalama sinif mevcuduna goére sosyal bilgiler testine iligkin okul ortalamalari
Tablo 3.118'de verilmigtir.



Tablo 3.118. Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcuduna Gore Okullarin
Ortalama Sosyal Bilgiler Puanlarn

8. Sinif Ortalama Sinif Mevcudu N % X

25'ten az 284 24,42 525,37
25-30 arasi 280 24,08 530,54
31-40 arasi 198 17,02 529,06
41 ve daha fazla 401 34,48 540,47
Toplam 1163 100,00 532,45

Okullara ait sosyal bilgiler testi puanlari, sekizinci sinif ortalama sinif mevcuduna goére
incelendiginde en yliksek puan ortalamasinin, ortalama sinif mevcudu 41 ve daha fazla olan okullara
ait oldugu (x=540,47), bu okullari ortalama sinif mevcudu 25-30 arasinda olan okullarin (x=530,54)
izledigi goriilmektedir. En son sirada ise ortalama sinif mevcudu 25'ten az olan okullarin (x=525,37)
bulundugu goézlenmektedir. Siralamanin bu sekilde olmasinin, okullarin bulundugu yerden (kent
merkezinde ve sahip olunan kaynaklar bakimindan daha avantajli olan okullarin sinif mevcutlarinin
daha fazla olmasi) kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bununla birlikte, sinif mevcuduna gore ortaya
gikan farklihidin, 25'ten az 6grenciye sahip olan okullarin ortalamalari ile 41 ve daha fazla sayida
ogrenciye sahip olan okullarin ortalamalarn disindaki higbir ikili grup arasinda istatistiksel agidan
anlaml olmadigi tespit edilmistir.

3.4.3.3 Okulda Kiitiiphane Olup Olmama Durumu

Okulda kattphane olup olmama durumuna iliskin calismada ele alinan toplam 1164 okulun
%74'Unde kitlphane bulunurken, %26'sinda kitliphane bulunmamaktadir. Okullarin kittiphaneye
sahip olup olmama durumlarina gére okullarin ortalama sosyal bilgiler testi puanlari Tablo 3.119°da
verilmistir.

Tablo 3.119. Okul Kiitiiphanesi Olup Olmama Durumuna Gore Okullarin
Ortalama Sosyal Bilgiler Puanlarn

Okulunuzda kitiiphane var mi? N % X

Evet 857 74 534,44
Hayir 307 26 526,84
Toplam 1164 100 532,60

Sosyal bilgiler testine iliskin okul ortalamalari, okullarda kitliphane bulunup bulunmama
durumuna gore incelendiginde okul kiitiiphanesi bulunan okullarin ortalamasinin (X=534,44), okul
kitiphanesi bulunmayan okullarin ortalamasindan (x=526,84), anlamli bir bicimde daha yuksek
oldugu gorilmektedir.
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3.4.3.4 Sekizinci Sinif Ogrencilerin Sayisi ve Okul Biiyiikliigii

Ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlari ile 8.siniftaki toplam 6grenci sayisi ve okuldaki toplam
Ogrenci sayisi arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 3.120°de verilmistir.

Tablo 3.120. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi Puanlariile 8.Siniftaki Toplam
Ogrenci Sayisi ve Okuldaki Toplam Ogrenci Sayisi Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r

8.siniftaki toplam 6grenci sayisi

> .
Ogdrencilerin sosyal bilgiler beceri puanlari 1163 0,08

Okuldaki toplam 6grenci sayisi

- *
Odrencilerin sosyal bilgiler beceri puanlari 1163 0,06

Tablo 3.120 incelendiginde, Ogrencilerin sosyal bilgiler beceri puanlarinin iki degisken
(8.siniftaki toplam 6grenci sayisi ve okuldaki toplam 6grenci sayisi) ile de diisiik ve pozitif yonli bir
iliski gosterdigi goriilmektedir.

3.4.3.5 Ogrenci Kaynakh ve Ogrenci Kaynakli Olmayan Sorunlar
Ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlar ile égrenci kaynakli sorunlar indeksi ve dgrenci

kaynakl olmayan sorunlar indeksi arasindaki ikili iliskileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon
analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.121'de verilmektedir.

Tablo 3.121. Sosyal Bilgiler Testi Puanlari ile Ogrenci Kaynakl Sorunlar ve
Ogrenci Kaynakli Olmayan Sorunlar Arasindaki Korelasyonlar

Degiskenler N r
Ogrenci kaynakli sorunlar o
Odrencilerin sosyal bilgiler beceri puanlari 1153 0,26

Ogrenci kaynakli olmayan sorunlar 1153 0,39+

Ogrencilerin sosyal bilgiler beceri puanlari

Tablo 3.121 incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler beceri puanlarinin, iki degisken (6grenci
kaynakli sorunlar ve 6grenci kaynakli olmayan sorunlar) ile de negatif ve anlamli bir iliski gosterdigi
gorilmektedir. Bir baska deyisle 6drenci kaynakli olan ve olmayan sorunlar azaldikga 6grencilerin
sosyal bilgiler beceri puanlarinin arttigi gézlenmektedir. Bunun yani sira 6grenci kaynakli olmayan
sorunlarin, 6grenci kaynakli sorunlara nazaran 6grencilerin sosyal bilgiler akademik becerileri ile daha
yiiksek negatif bir iliskiye sahip oldugu gézlenmektedir.
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ANKETLERDE YER
ALAN CESITLI
DEGISKENLERE
ILISKIN BULGULAR



3.5.1 Ogrenci Anketinde Yer Alan Degiskenlere iliskin Bulgular

Ogrenci anketinde yer alan degiskenlerin birbirleriyle iliskisini belirlemek amaciyla ilgili
degiskenler lizerinde analiz galismalari yiritilmis ve elde edilen bulgular raporlastiriimistir. Bu
kapsamda yurutilen calismalarin bir kismi indeksler (anketlerde yer alan maddelerden yola ¢ikilarak
olusturulan siirekli degiskenler) iizerinde yuritiilmistir. Indeks puanlari; ortalamasi “0”, standart
sapmasi “1” olan ve “-3” ile “+3” arasinda degisim gdsteren puanlardir. Ornek vermek gerekirse,
akran zorbaligina maruz kalma indeks puanlar -3 ile +3 arasinda degisim gostermekte ve “+3"e
yaklasan indeks puanlari, 6grencilerin akran zorbaligina daha fazla maruz kaldiklari; “-3"e yaklasan
indeks puanlari ise 6grencilerin akran zorbaligina daha az maruz kaldiklari anlamina gelmektedir.
Baska bir 6rnek vermek gerekirse, okul tutum indeks puanlari -3 ile +3 arasinda degismekte ve “+3"e
yaklasan indeks puanlari, 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin daha pozitif oldugu; “-3"e yaklasan
indeks puanlari ise 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin daha negatif oldugu anlamina gelmektedir.

3.5.1.1 Akran Zorbahgi-Cinsiyet

Ogrencilerin cinsiyetine gére 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma durumlarina iligkin
betimsel istatistikler Tablo 3.122'de verilmistir.

Tablo 3.122. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Akran Zorbaligina Maruz Kalma
Durumlarina Ait Betimsel Istatistikler

Cinsiyet N % X

Kiz 32446 49,92 -0,13
Erkek 32548 50,08 0,13
Toplam 64994 100,00 0,00

Ogrencilerin akran zorbali§ina maruz kalma durumlari, cinsiyet degiskenine gére incelendiginde,
erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden anlamli bir sekilde daha fazla akran zorbaligina maruz kaldiklari
gorulmektedir.

3.5.1.2 Okula Yonelik Tutum-Cinsiyet

Ogrencilerin cinsiyetine gére 6grencilerin okula yénelik tutumlarina iliskin betimsel istatistikler
Tablo 3.123'te verilmistir.



Tablo 3.123. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Okula Yénelik Tutumlarina Ait
Betimsel Istatistikler

Cinsiyet N % X

Kiz 32402 49,91 0,04
Erkek 32520 50,09 -0,04
Toplam 64922 100,00 0,00

Ogrencilerin okula yonelik tutumlari, cinsiyet degiskenine gére incelendiginde, kiz 6grencilerin
okula yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerin okula yonelik tutumlarindan anlamli bir sekilde daha
yliksek oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle kiz 6grencilerin okula yonelik tutumlari, erkek
ogrencilerin okula yonelik tutumlarindan daha olumludur.

3.5.1.3 Okula Yonelik Tutum - Devamsizhik

Devamsizlik degiskenine gére dgrencilerin okula yonelik tutumlarina ait betimsel istatistikler
Tablo 3.124'te verilmistir.

Tablo 3.124. Devamsizlik Degiskenine Gore Ogrencilerin Okula Yonelik
Tutumlarina Ait Betimsel Istatistikler

Bu 6gretim yih icerisinde okulunuza N % %
ne siklikta devamsizlik yaptiniz?

Haftada 1 kez ya da daha fazla 4451 6,86 -0,40
Iki haftada 1 kez 7896 12,17 -0,23
Ayda 1 kez 20844 32,14 -0,05
Hic ya da neredeyse hig 31670 48,83 0,15
Toplam 64861 100,00 0,00

Ogrencilerin okula yénelik tutumlari, dgrencilerin devamsizlik durumlarina gére incelendiginde,
en az devamsizlik yapan dgrencilerin (hi¢ ya da neredeyse hig) en yiiksek tutum puanlarina sahip
oldugu (x=0,15) en fazla devamsizlik yapan 6grencilerin (haftada bir kez ya da daha fazla) ise en
disik tutum puanlarina sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin okula yonelik
tutumlarinin anlamh bir sekilde farkllik gosterdigi (Devamsizlik sikigi arttikca 6drencilerin okula
yonelik tutum puanlarinda disls gézlenmektedir.) gorilmektedir. Bu anlamli farkliik tim ikili gruplar
arasinda vardir.

3.5.1.4 Aile Ilgisi-Kardes Sayisi

Kardes sayisina gore dgrencilerin ailelerinin gosterdikleri ilgiye (aile ilgisi indeks puanlan) ait
betimsel istatistikler Tablo 3.125"te verilmistir.
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Tablo 3.125. Kardes Sayisi Degiskenine Gore Ogrencilerin Ailelerinin
Gosterdikleri Ilgiye Ait Betimsel Istatistikler

Kardes Sayisi N % X

Kardesim yok 3818 5,88 0,13
1 kardes 17697 27,27 0,14
2-3 kardes 28050 43,23 0,02
4-5 kardes 9559 14,73 -0,16
6 ve daha fazla kardes 5760 8,88 -0,32
Toplam 64884 100,00 0,00

Ogrencilerin ailelerinin gésterdikleri ilgi, 6grencilerin kardes sayisina gére incelendiginde, en
fazla ilgiyi 1 kardesi olan &grencilerin ailelerinin gosterdigi (x=0,14) en az ilgiyi ise 6 ve daha
fazla sayida kardesi olan 6grencilerin ailelerinin gosterdigi (x=-0,32) goriilmektedir. Buna ek olarak
odrencilerin kardes sayisina bagh olarak ailelerinin gdstermis oldugu ilginin anlamli bir sekilde
farklhilik gosterdigi gdzlenmektedir (Yalnizca kardesi olmayan 6grenciler ile 1 kardesi olan 6grencilerin
ailelerinin gostermis olduklari ilgi arasinda anlamli farkhlik yoktur). En fazla ilgiyi 1 kardesi olan
ogrencilerin ailelerinin gosterdigi goriilmekte ancak kardes sayisi arttikca aileler tarafindan gosterilen
ilginin azaldigi gdzlenmektedir.

3.5.1.5 Aile Ilgisi-Okula Yonelik Tutum

Ogrencilerin ailelerinin gdsterdidi ilgi ile 6grencilerin okula yénelik tutumlari arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.126’da verilmistir.

Tablo 3.126. Ogrencilerin Ailelerinin Gosterdigi Ilgi ile Ogrencilerin Okula
Yonelik Tutumlan Arasindaki Korelasyon

Degiskenler N r

Aile ilgisi

b3
Okula yonelik tutum 64910 0,31

Tablo 3.126 incelendiginde, 6grencilerin ailelerinin géstermis oldugu ilgi ile 6grencilerin okula
yonelik tutumlar arasinda orta diizeyde, pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Bir
baska deyisle aile ilgisi arttikga 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin yiikselme egilimi gosterdigi
(olumlu olma) sonucuna ulagilabilir.

3.5.1.6 Derslere Iliskin Oz-yeterlik Algisi-Cinsiyet

Ogrencilerin cinsiyetine gére dgrencilerin derslere iliskin 6z-yeterlik algilarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.127'de verilmistir.
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Tablo 3.127. Cinsiyete Gére Ogrencilerin Derslere Iliskin Oz-yeterlik
Algilarina Ait Betimsel Istatistikler

Cinsiyet Tiirkce Matematik Fen Bilimleri Sosyal Bilgiler

N % X N % X N % X N % X

Kiz 32068 49,93 0,12 32342 49,94 -0,001 32171 49,92 -0,03 31977 49,95 -0,06
Erkek 32154 50,07 -0,12 32421 50,06 0,001 32268 50,08 0,03 32046 50,05 0,06
Toplam 64222 100,0 0,00 64763 100,0 0,00 64439 100,0 0,00 64023 100,0 0,00

Ogrencilerin derslere iliskin 6z-yeterlik algilari, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde,
matematik disindaki derslere iliskin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gére anlamli bir degisim gosterdigi
tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin Tiirkce dersine iliskin 6z-yeterlik algilari anlamli bir sekilde daha
yliksek iken erkek dgrencilerin fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerine iliskin 6z-yeterlik algilarinin
daha yliksek oldugu gozlenmektedir.

3.5.1.7 Derslere Verilen Deger-Cinsiyet

Ogrencilerin cinsiyetine gore 6grencilerin derslere verdikleri dedere ait betimsel istatistikler
Tablo 3.128'de verilmistir.

Tablo 3.128. Cinsiyete G6re Ogrencilerin Derslere Verdikleri Degere Ait
Betimsel Istatistikler

Cinsiyet Tiirkce Matematik Fen Bilimleri Sosyal Bilgiler

N % X N % X N % X N % X

Kiz 32060 49,94 0,11 32330 49,94 0,07 32151 49,92 0,05 31970 49,95 -0,01
Erkek 32143 50,06 -0,11 32409 50,06 -0,07 32258 50,08 -0,05 32037 50,05 0,01
Toplam 64203 100,0 0,00 64739 100,0 0,00 64409 100,0 0,00 64007 100,0 0,00

Ogrencilerin derslere verdikleri deder, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, égrencilerin
derslere verdikleri dederin cinsiyete gore anlaml bir farkllik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz 6grenciler
Tirkce, matematik ve fen bilimleri derslerine daha fazla deger verirken erkek égrenciler sosyal bilgiler
dersine daha fazla deger vermektedir.

3.5.1.8 Egitim Hedefi-Cinsiyet

Cinsiyet ve egitim hedefi degiskenlerinin birlikte degisimini (iliskisini) incelemek amaciyla ki-
kare testi kullanilmistir. Bu amagla olusturulan ¢apraz tablo, Tablo 3.129'da verilmistir.
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Tablo 3.129. Egitim Hedefi ve Cinsiyet Degiskeninin Birlikte Degisimine
(Iliskisine) Iliskin Capraz Tablo

Cinsiyet Egitim Hedefiniz Nedir?
Liseyi Yiksekokulu Universiteyi Yiksek lisans ya da

bitirmek bitirmek bitirmek doktorayi bitirmek Toplam
Kiz N 2040 1063 17942 11509 32554
% 6,3 3,3 55,1 35,4 100,0
Erkek N 5107 1941 17896 7678 32622
% 15,7 5,9 54,9 23,5 100,0
Toplam ‘I:l 7147 3004 35838 19187 65176
/o 11,0 4,6 55,0 29,4 100,0

Tablo 3.129 incelendiginde, kiz 6grencilerin daha biiyiik bir ylizdesinin (%35,4) yiiksek lisans
ya da doktora yapmay! hedefledigi goriilmektedir. Bununla birlikte, cinsiyet degiskeni ile egitim hedefi
degiskeni arasinda anlaml bir iliski tespit edilmistir. Bir baska deyisle 6grencilerin egitim hedefleri
cinsiyete gore anlamli bir farklik géstermektedir.

3.5.1.9 Egitim Hedefi-Derse Verilen Deger

Egitim hedefine gore 6grencilerin derse verdikleri degere ait betimsel istatistikler Tablo
3.130'da verilmistir.

Tablo 3.130. Egitim Hedefine Gore Ogrencilerin Derslere Verdikleri Degere
Ait Betimsel Istatistikler

Egitim Tiirkce Matematik Fen Bilimleri Sosyal Bilgiler

Hedefi — — — —
% X N % X N % X N % X

Lise 7050 10,99 -044 7103 10,98 -0,51 7077 11,00 -0,46 7026 10,99 -0,32

Yuksekokul 2954 4,61 -0,23 2981 4,61 -0,34 2964 4,61 -0,30 2950 4,61 -0,18
Universite 35253 54,97 0,03 35559 54,99 -0,02 35371 54,98 -0,02 35128 54,94 0,01
Yiksek lisans 18878 29,43 0,15 19027 29,42 0,27 18928 29,42 0,26 18830 29,45 0,12
— Doktora

Toplam 64135 100,0 0,00 64670 100,0 0,00 64340 100,0 0,00 63934 100,0 0,00

Ogrencilerin derslere verdikleri deger, egitim hedefi degiskenine gore incelendiginde, egitim
hedefi yiikseldikce 6grencilerin derslere verdikleri degerin anlamh bir bigimde yikseldigi tespit
edilmistir. Bu anlamli farkhlik, tim ikili gruplar arasinda goérilmektedir.
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3.5.2 Ogretmen Anketinde Yer Alan Degiskenlere Iliskin Bulgular

Ogretmen anketinde yer alan degiskenlerin birbirleriyle iliskisini belirlemek amaciyla ilgili
degiskenler (izerinde analiz galigmalari ylritiilmis ve elde edilen bulgular raporlastiriimistir.

3.5.2.1 Mesleki Doyum-Cinsiyet

Cinsiyete gore 6gretmenlerin mesleki doyumlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.131'de
verilmistir.

Tablo 3.131. Cinsiyete Gore Mesleki Doyuma Ait Betimsel Istatistikler

Cinsiyet N % X

Kadin 3379 48,67 0,10
Erkek 3564 51,33 -0,10
Toplam 6943 100,00 0,00

Ogretmenlerin  mesleki doyumlari, cinsiyet degiskenine gére incelendiginde, kadin
0gretmenlerin mesleki doyumlarinin erkek 6gretmenlerin mesleki doyumlarindan anlaml bir sekilde
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle kadin 6gretmenler 6gretmenlik mesleginden
daha fazla doyum saglamaktadirlar.

3.5.2.2 Mesleki Doyum-Kidem

Kideme (hizmet siiresi) gére 6gretmenlerin mesleki doyumlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.132'de verilmistir.

Tablo 3.132. Kideme Gore Ogretmenlerin Mesleki Doyumuna Ait Betimsel
Istatistikler

Mesleki Kidem N % X

1-5 vl 1710 24,63 0,44
6-10 yil 1759 25,34 -0,10
11-15 yil 1610 23,19 -0,52
16 yil ve Uzeri 1863 26,84 0,13
Toplam 6942 100,00 0,00




Ogretmenlerin mesleki doyumu, hizmet siirelerine gére incelendiginde, mesleki doyumu en
yliksek olan 6gretmenlerin 1-5 yil arasi kideme sahip 6gretmenler (x=0,44) mesleki doyumu en diisiik
olan 6gretmenlerin ise 11-15 yil arasi kideme sahip 6gretmenler (X=-0,52) oldugu goérilmektedir.
Meslegin ilk yillarinda mesleki doyumun yiiksek oldugu, ilerleyen yillarda mesleki doyumun diistiigu
ve daha sonra (16 yil ve (izeri kideme sahip olanlar) tekrar yiikseldigi gézlenmektedir. Buna ek olarak,
O0gretmenlerin mesleki doyum puanlarinin mesleki kideme goére yalnizca 1-5 yil arasi kideme sahip
olanlarla 11-15 yil arasi kideme sahip olanlar arasinda anlamli bir farklik gosterdigi tespit edilmistir.

3.5.2.3 Mesleki Doyum-Egitim Diizeyi

Egitim dlizeyine gore 6gretmenlerin mesleki doyumuna ait betimsel istatistikler Tablo 3.133'te
verilmistir.

Tablo 3.133. Egitim Diizeyine Gore Ogretmenlerin Mesleki Doyumuna Ait
Betimsel Istatistikler

Egitim Diizeyi N % X

On lisans 44 0,63 0,09
Lisans 6393 92,09 0,00
Yiksek lisans 483 6,96 -0,01
Doktora 22 0,32 -0,24
Toplam 6942 100,00 0,00

Ogretmenlerin mesleki doyumu, egitim diizeyine gére incelendiginde, mesleki doyumu en
yliksek olan 6gretmenlerin 6n lisans mezunu 6gretmenler (x=0,09) mesleki doyumu en disiik
olan 6gretmenlerin ise doktora mezunu 6gretmenler (x=-0,24) oldugu goriilmektedir. Tablo 3.133
incelendiginde, egitim diizeyi ilerledikce mesleki doyumun diistiigi goriilmektedir. Ancak higbir ikili
grup arasindaki farklilik, istatistiksel agidan anlaml dedildir.

3.5.2.4 Mesleki Yeterlik Algisi-Kidem

Kideme (hizmet siiresi) gore 6gretmenlerin mesleki yeterlik algilarina ait betimsel istatistikler
Tablo 3.134'te verilmistir.

Tablo 3.134. Kideme Gore Ogretmenlerin Mesleki Yeterlik Algilarina Ait
Betimsel Istatistikler

Mesleki Kidem N % X

1-5yil 1708 24,64 -0,13
6-10 yil 1756 25,33 0,02
11-15 yil 1608 23,20 0,09
16 yil ve Gzeri 1860 26,83 0,02
Toplam 6932 100,00 0,00




Ogretmenlerin mesleki yeterlik algisi, hizmet siirelerine (kideme) gére incelendiginde, mesleki
yeterlik algisi en yiiksek olan 6gretmenlerin 11-15 yil arasi kideme sahip 6gretmenler (x=0,09)
mesleki yeterlik algisi en diisiik olan 6égretmenlerin ise 1-5 yil arasi kideme sahip 6gretmenler (x=-
0,13) oldugu gorilmektedir. Meslegin ilk yillarinda mesleki yeterlik algisinin diisiik oldugu, meslegin
11-15. yillarinda en yiiksek diizeye ulastigi ve daha sonra tekrar dislise gectigi gozlenmektedir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin mesleki yeterlik algisinin 6-10 yil arasi kideme sahip olanlar ile 16
yil ve Uzeri kideme sahip olanlar disindaki tiim ikili gruplar arasinda anlamli bir farklik gosterdigi
belirlenmistir.

3.5.2.5 Is Birligi (Ogretmenler Arasi Is Birligine Yatkinhik)-Kidem

Kideme (hizmet siiresi) gére 6gretmenlerin is birligine yatkinlik (ziimreleri ve meslektaslari ile
calisma egiliminin yliksek olmasi) puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.135'te verilmistir.

Tablo 3.135. Kideme Gore Ogretmenlerin Is Birligine Yatkinlklarina Ait
Betimsel Istatistikler

Mesleki Kidem N % X

1-5 vl 1709 24,61 -0,07
6-10 yil 1759 25,33 0,05
11-15 yil 1611 23,20 0,04
16 yil ve Uzeri 1864 26,85 -0,02
Toplam 6943 100,00 0,00

Ogretmenlerin is birli§ine yatkinliklari, kidem degiskenine gére incelendiginde, is birligine en
fazla yatkin olan 6gretmenlerin 6-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenler (X=0,05) is birligine en az
yatkin olan 6gretmenlerin ise 1-5 yil arasi kideme sahip 6gretmenler (X=-0,07) oldugu goérilmektedir.
Is birligine yatkinhigin meslegin ilk yillarinda daha diisiik oldugu ancak gecen zamanla birlikte tutarl
bir degisim gostermedigi saptanmistir.

3.5.3 Okul Anketinde Yer Alan Degiskenlere iliskin Bulgular

Okul anketinde yer alan degiskenlerin birbirleri ile iligkisini belirlemek amaciyla ilgili degiskenler
Uzerinde analiz galigmalan yuritilmas ve elde edilen bulgular raporlastinlmistir.

3.5.3.1 Ogrenci Kaynakl ve Ogrenci Kaynakli Olmayan Sorunlar-Mesleki
Kidem (Ogretmen Olarak Calisma Siiresi)

Okul yoneticisinin 6gretmenlikteki kidemine gore 6grenci kaynakli olan ve 6grenci kaynakl
olmayan sorunlar indeksine (sorunlarin yasanma sikligi) iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.136'da
verilmistir.



Tablo 3.136. Okul Yoneticisinin Ogretmenlikteki Kidemine Gére Ogrenci
Kaynakl Olan ve Olmayan Sorunlara Ait Betimsel Istatistikler

Ogrenci Kaynakl Ogrenci Kaynakl
. . ) Sorunlar Indeksi Olmayan Sorunlar Indeksi
Ogretmenlikteki
Mesleki Kidem

% X N % X

1-5yil 107 8,92 0,32 107 8,92 0,59
6-10 yil 216 18,02 -0,02 216 18,02 0,04
11-15 yil 240 20,02 -0,04 240 20,02 -0,08
16 yil ve Uzeri 636 53,04 -0,03 636 53,04 -0,09
Toplam 1199 100,00 0,00 1199 100,00 0,00

Ogrenci kaynakli sorunlar ile 6grenci kaynakli olmayan sorunlarin en fazla 1-5 yil arasi
dgretmenlik kidemine sahip yéneticilerin gérev yaptigi okullarda yasandi§i gériilmektedir. Ogrenci
kaynakli olan sorunlar en az 11-15 yil arasi 6gretmenlik deneyimine sahip yoneticilerin gérev yaptigi
okullarda yasanmakta iken, 6grenci kaynakli olmayan sorunlarin 6gretmenlik kidemi arttikca azaldig
gozlenmektedir. Buna ek olarak, égrenci kaynakli olan ve olmayan sorunlarin, yalnizca 1-5 yil arasi
ogretmenlik kidemine sahip olan okul yoneticileri ile diger gruplarda (6-10 yil, 11-15 yil ve 16 yil ve
Uzeri 6gretmenlik deneyimi) yer alan okul yoneticileri arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farkhlik
gosterdigi tespit edilmistir.

3.5.3.2 Ogrenci Kaynakl ve Ogrenci Kaynakli Olmayan Sorunlar-Mesleki
Kidem (Yonetici Olarak Calisma Siiresi)

Okul yoneticisinin yoneticilikteki kidemine gore 6grenci kaynakli olan ve 6drenci kaynakl
olmayan sorunlar indeksine (sorunlarin yasanma sikhd) iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.137'de
verilmistir.

Tablo 3.137. Okul Yoneticisinin YoOneticilikteki Kidemine Gore Ogrenci
Kaynakh Olan ve Olmayan Sorunlara Ait Betimsel Istatistikler

Ogrenci Kaynakl Ogrenci Kaynakli
T ) Sorunlar Indeksi Olmayan Sorunlar Indeksi
Yoneticilikteki
Mesleki Kidem
N % X N % X
1-5 yil 652 54,38 0,06 652 54,38 0,05
6-10 yil 236 19,68 -0,11 236 19,68 -0,07
11-15 vl 137 11,43 0,01 137 11,43 0,13
16 yil ve Gzeri 174 14,51 -0,08 174 14,51 -0,21
Toplam 1199 100,00 0,00 1199 100,00 0,00
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Ogrenci kaynakli sorunlar en fazla 1-5 yil arasi yoneticilik kidemine sahip okul yéneticilerinin
gorev yaptigi okullarda gozlenirken en az 6-10 yil arasi yoneticilik kidemine sahip okul yoneticilerinin
gorev yaptigi okullarda goézlenmektedir. Ogrenci kaynakli olmayan sorunlar ise en fazla 11-15 yil
arasl yoneticilik kidemine sahip okul yoneticilerinin gorev yaptigi okullarda yasanirken en az 16 yil ve
lizeri yéneticilik kidemine sahip okul yéneticilerinin gorev yapti§i okullarda gézlenmektedir. Ogrenci
kaynakli olan ve olmayan sorunlarin yoneticilikteki kideme gore tutarli bir degisim gostermedigi ve
kideme gore gozlenen bu farkliigin istatistiksel agidan anlamli olmadigi tespit edilmistir.

3.5.3.3 Ogrenci Kaynakh ve Ogrenci Kaynakh Olmayan Sorunlar-Cinsiyet

Okul yoneticisinin cinsiyetine gore 6grenci kaynakli olan ve 6grenci kaynakli olmayan sorunlar
indeksine (sorunlarin yasanma sikligi) iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.138'de verilmistir.

Tablo 3.138. Okul Yoneticisinin Cinsiyetine Gore Ogrenci Kaynakl Olan ve
Olmayan Sorunlara Ait Betimsel Istatistikler

Ogrenci Kaynakli Ogrenci Kaynakh
Sorunlar Indeksi Olmayan Sorunlar Indeksi
Cinsiyet
N % X N % X
Kadin 128 10,68 -0,08 128 10,68 -0,26
Erkek 1071 89,32 0,01 1071 89,32 0,03
Toplam 1199 100,00 0,00 1199 100,00 0,00

Tablo 3.138 incelendiginde, hem 6grenci kaynakli sorunlarin hem de 6grenci kaynakli olmayan
sorunlarin erkek okul yoneticilerinin gorev yaptigi okullarda daha fazla yasandigi goriilmektedir.
Ancak bu farkliik 6grenci kaynakh sorunlar icin anlamli degildir. Yalnizca 6grenci kaynakli olmayan
sorunlarin okul yoneticisinin cinsiyetine gére anlamli bir farklilik gésterdigi saptanmistir.









I SONUC VE TARTISMA



Amaci, sekizinci sinif 6grencilerinin zihinsel becerilerinin ortaya konulmasi ve 6grencilerin
akademik becerileriyle iliskili 6grenci, 6gretmen ve okul ozelliklerinin belirlenmesi olan ABIDE 8
Arastirmasi’nin ikinci dongiisii 2018 yilinda gerceklestiriimistir. ABIDE Arastirmasi ile siire¢ odakli bir
degerlendirme yaklasimi benimsenmis ve sekizinci sinif 6grencilerimizin zihinsel becerilerinin iki yillik
periyotlarla izlenmesi ve ilgili paydaslara geribildirim verilmesi yoluyla bir izleme sisteminin kurulmasi
amaclanmistir. PISA ve TIMSS gibi uluslararasi dederlendirme programlarindan farkli olarak ABIDE
Arastirmasi’'nda il dizeyinde 6rneklemler belirlenmis ve hem ulusal dizeyde hem de il diizeyinde
izleme calismalarinin yiritilmesi saglanmistir. Ornekleme giren okullarin belirlenmesinde seckisiz
tabakall 6rnekleme yonteminden yararlaniimis ve tabakalama degiskenleri olarak okul sektori (devlet-
0zel) ve okul tiirli (genel ortaokul, imam hatip ortaokulu ve yatili bolge ortaokulu) degiskenleri ele
alinmistir. Her bir ilde érnekleme secilen 6grencilerin yaklasik yarisina Tiirkce ve fen bilimleri testleri,
diger yarisina ise matematik ve sosyal bilgiler testleri uygulanmistir.

ABIDE Arastirmasi kapsaminda veri toplamak amaciyla beceri testleri ve anketler kullaniimistir.
Beceri testlerinde yer alan sorular, alanda calisan akademisyenlerin ve 6gretmenlerin katiimiyla
dederlendirme cerceveleri dikkate alinarak gelistirilmistir. Beceri testlerinde yer alan sorularin
yaklasik yarisi coktan secmeli, diger yarisi ise aclk uglu sorulardan olusmaktadir. Soru yazarlari
tarafindan hazirlanan sorular, 6lgme ve degerlendirme uzmanlari ile dil uzmanlari tarafindan gézden
gecirildikten sonra akademik redaksiyona tabi tutulmus ve sorulara son bicimi verilmistir. ABIDE
2018 uygulamasi kapsaminda 6grencilerin akademik becerilerini dederlendirebilmek amaciyla her bir
testte 27 soru kullanilmistir. Bu sorularin Ggl ilk kez 2018 uygulamasinda kullanilan pilot sorulardir.
Bir baska deyisle, 24 soru 6grencilerin akademik becerilerini degerlendirmek amaciyla kullaniimistir.
Pilot sorular ise sonraki uygulamalarda kullanilimak Uizere kitapgiklara yerlestirilmistir. Beceri testlerine
ek olarak uygulanan anketler yoluyla, 6grencilerin akademik becerileri ile iliskili olabilecek faktorler
hakkinda veri toplanmaktadir. Bu kapsamda, ABIDE Arastirmasina katilan dgrencilerin tamamina
Ogrenci anketleri; bu 6grencilerin dersine giren Tilrkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
dgretmenlerine dgretmen anketleri; ABIDE uygulamasinin gerceklestirildigi okullarin yéneticilerine
ise okul anketleri uygulanmustir.

ABIDE 8 Arastirmasi, 2018 Nisan ayi icerisinde 1230 okulda yaklasik 75 bin &grencinin
katihmiyla gerceklestirilmistir. Uygulamanin her bir okulda test standartlarina uygun bir sekilde
gerceklestirilebilmesini saglamak amaciyla uygulamaya iliskin kilavuzlar (il koordinatori, okul
koordinatorii ve test uygulayicisi kilavuzlar) hazirlanmis ve bu kilavuzlar rehberliginde ilgili kisilere
yonelik egitimler gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda, acik uglu sorular icin gelistirilmis derecel
puanlama anahtarlari kullanilarak puanlama calismalari yapilmistir. Acik uclu sorular icin kestirilen
puanlayicilar arasi tutarliiga iliskin degerler, puanlayicilar arasi tutarlihigin oldukca yiiksek oldugunu;
i¢ tutarliik anlaminda glivenirlik katsayilar da testlerde yer alan maddelerin birbiriyle uyumlu ve
tutarh sekilde Olglilmek istenen 6zelligi olctiiglini gostermektedir.

ABIDE Arastirmasi kapsaminda 6grencilerin yeterlik diizeylerine gére (temelalti, temel, orta,
ortadist(, ileri) dagihmlari incelenmekte ve iki yillik periyotlarla elde edilen dagilimlarin karsilastiriimasi
yoluyla izleme calismalari gerceklestiriimektedir. ABIDE 2018 uygulamasinda, 2016 uygulamasi ile
karsilastinldiginda (MEB, 2017) biitiin dersler igin (Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler)
genel olarak alt yeterlik diizeylerinde (temelalti, temel) bir disiistin oldugu, (st yeterlik diizeylerinde
(ortaiistli, ileri) ise bir artisin ve gelisimin gerceklestigi goriilmektedir. Bir baska deyisle 2018
uygulamasinda (st yeterlik diizeylerindeki 6grencilerin ylizdelerinin daha yliksek oldugu sdylenebilir.



ABIDE2018uygulamasikapsamindaulasilanbulgularin, genelolarak ABIDE 2016 uygulamasinda
ulasilan bulgular ve Tiirkiye'nin katilmakta oldugu uluslararasi durum belirleme galismalarindaki (PISA
ve TIMSS) bulgularla értiistiigi goriilmektedir. Ornedin ABIDE 2018 Arastirmasi’nda dgrencilerin
egitim hedefleri (beklentileri) yikseldikce degerlendirme yapilan alanlardaki puanlarinin da arttigi
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu bulgu, ABIDE 2016 (MEB, 2017), TIMSS 2011 (MEB, 2014)
ve PISA 2015 (MEB, 2017) bulgulariyla paralellik gdstermektedir. Evdeki kitap sayisi, ABIDE 2018
Arastirmasi kapsaminda calisilan bir baska degiskendir. Buna gore, evdeki kitap sayisi arttikca
dgrencilerin akademik beceri puanlarinin da arttigi bulgusu ortaya konulmustur. Bu bulgu, ABIDE
2016 (MEB, 2017) ve TIMSS 2011 (MEB, 2014) bulgulariyla 6rtismektedir. Sosyoekonomik dizey,
aile ilgisi, derslere verilen deger ve derslere iliskin 6z-yeterlik algisi degiskenlerinin 6grencilerin
akademik becerileri ile pozitif iliski gosterdigi; okula yonelik tutum degiskeninin genel olarak
Ogrencilerin akademik becerileri ile iliskili olmadigi; aile baskisi degiskeninin ise akademik beceriler ile
negatif yonde iliski gdsterdigi sonucuna ulasiimistir. Elde edilen bu bulgular ABIDE 2016 (MEB, 2017)
bulgulariyla biylk 6lglide paralellik gostermektedir. Buna ek olarak, destekleme yetistirme kurslarina
her iki dénem de katilan 6grencilerin akademik beceri puanlarinin genel olarak daha yiiksek olmasi,
destekleme yetistirme kurslarinin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogdretmen anketinde yer alan degiskenler ele alindiginda, ABIDE 2018 uygulamasinda,
O0gretmenlerin egitim dizeylerinin ve mesleki gelisimlerinin dederlendirme yapilan alanlarda
ogrencilerin akademik beceri puanlarinda tutarli bir degisime yol agmadigi gézlenmektedir. Ancak
O0gretmenin mevcut okulda calisma siiresi, genel calisma siiresi (kidem), mesleki yeterlik algisi
gibi degiskenlerin dgrencilerin akademik becerileri ile pozitif yonde iliski gosterdigi gozlenmektedir.
Elde edilen bu bulgular ABIDE 2016 uygulamasinda elde edilen bulgular (MEB, 2017) ile paralellik
gostermektedir.

Okul anketinde yer alan degiskenler dikkate alindidinda, 6zel ortaokullarin dlglilen akademik
beceriler bakimindan genel ortaokullari ve imam hatip ortaokullarini geride biraktigi; yatili bolge
ortaokullarinin ise en son sirada yer aldigi goriilmektedir. Sinif biyikltigi degiskeni dikkate alindiginda,
sinif mevcudu 25'ten az olan okullarda 6grencilerin akademik becerilerinin daha disik oldugu
goriilmektedir. Ancak bu durumun, ikinci bir degiskenden (okulun bulundugu yerden) kaynaklandig
disunllmektedir. Bir bagka deyisle, sinif mevcudu 25ten daha az olan okullarin kent merkezinde
olmadigi ve sahip olunan kaynaklar bakimindan dezavantajli durumda oldugu disiinlilmektedir. Buna
ek olarak, okulda kitiiphane bulunmasinin dgrencilerin akademik becerileriyle pozitif yonde iligki
gosterdigi bir baska bulgudur. Ayrica, okulda yasanan okul kaynakli olan ve olmayan sorunlarin
Ogrencilerin akademik becerileri ile negatif bir iliski gosterdigi de ortaya konulmustur. Ulasilan bu
bulgular, ABIDE 2016 (MEB, 2017) bulgulariyla 6rtiismektedir.

Bu raporda ABIDE 2016 raporundan (MEB, 2017) farkli olarak duyussal ve demografik
oOzelliklerle ilgili analiz calismalan da yuritilmustir. Egitim hedefi, okula yonelik tutum ve derslere
verilen deger gibi degiskenlerin 6grencilerin cinsiyetine gore anlamh bir farkhlik gosterdigi ve bu
farkllhigin kiz 6grenciler lehine oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu degiskenler karsilikli olarak birbirini
etkilemekle birlikte kiz 6grencilerin egitim hedeflerinin daha yiiksek oldugu, okula yonelik tutumlarinin
daha pozitif oldugu ve derslere daha fazla énem atfettikleri ulagilan sonuglardandir. Ogretmen
anketinde yer alan degiskenler lizerinde yiritiilen analiz galismalari, mesleki doyumun cinsiyete ve
egitim dlizeyine goére anlaml bir farklihk gosterdigini ortaya koymaktadir. Kadin 6gretmenler, erkek
o0gretmenlerle karsilastirldiginda daha fazla mesleki doyum saglamaktadirlar. Bununla birlikte egitim
diizeyi yiikseldikce mesleki doyumun anlamh bir sekilde distiigi ulasilan bir diger bulgudur. Okul
yOneticisi anketinde yer alan degiskenler lizerinde yiritilen analiz galismalari, 6grenci kaynakli olan
ve dgrenci kaynakli olmayan sorunlarin kadin yoneticilerin gérev yaptigi okullarda daha az yasandigini
gostermektedir.
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Iki yilik periyotlarla diizenli olarak uygulanan ABIDE Arastirmasi'nin 2018 uygulamasi
sonucunda elde edilen bulgularin genel olarak ABIDE 2016 ve PISA, TIMSS gibi uluslararasi
degderlendirme calismalarindan elde edilen bulgularla paralellik gosterdigi gorilmektedir. Bu durum,
ABIDE Arastirmasi kapsaminda kullanilan élgme araclarinin psikometrik ézelliklerine bir kanit olarak

degerlendirilebilir.
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. CKLER



Ek 1. Tiirkce Degerlendirme Cergevesi

Bu béliimde okumanin ve ABIDE (Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendiriimesi)
kapsaminda dlgllen okuma becerilerinin tanimlamalarina yer verilmektedir. Bu kapsamda okumayla
ilgili bilissel stire¢ ve beceriler, dlcmede kullanilan metinler ve 6zellikleri, soru tirleri ve nitelikleri
hakkinda bilgilere yer verilmektedir.

Testin Amaci: Temel egitim 8. sinif dlizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
Olgmektir.

Testin Kapsami: Okuma becerileri igin hazirlanan bu cercevenin, okuma alanindaki gtincel
gelismelerden hareketle hem ulusal hem de uluslararasi standartlari yansitacak nitelikte olmasi
amaclanmistir.

Okuma kavraminin tanimlanmasi son yiz yillik donemde yapilan calismalar ve egitim
anlayislarinda ortaya gikan yeniliklere paralel olarak énemli degisiklikler gostermistir. Bu uzun siire
zarfinda ortaya cikan egitim kuramlari, okuma ile ilgili calismalari da etkilemistir. Ayrica beynin yapisi,
isleyis sekli ve insan psikolojisinin 6grenmeyi etkileyen 6zellikleri arastirmalarda ele alinmistir. Zaman
icerisinde yasanan biitiin bu gelismelere badli olarak okumanin ne olduguyla ilgili birikim artmis, yapilan
tanimlar da buna paralel olarak gelismistir. 1900°1G yillarin baginda sembolleri algilayip seslendirmeden
ibaret olan okuma tanimlamalari giinimiizde pek ¢ok degiskeni de icerecek hale gelmistir. Bugiin metni
anlamak ifadesinin yerine okuyucunun anlami yapilandirdigi, bunu gergeklestirirken iginde yasadig
sosyal ve kiiltlirel ortamin ona sagladigi birikimi kullandigi, ayni zamanda cesitli beceri ve stratejileri
kullanarak bu siireci daha verimli hale getirdigi, Gst bilissel olarak okuma/anlama durumunu izledigi
ve kontrol ettigi ifade edilmektedir. Buna ek olarak okumaya yonelik motivasyon da siireci etkileyen
onemli bir degisken olarak literatiirdeki yerini almis bulunmaktadir.

ABIDE Arastirmasi’nda okuma bireyin, bir ama¢ dogrultusunda bir metinde sunulan bilgileri
anlamasi, kullanmasi, kendi diisiince ve 6n bilgilerini de kullanarak yorumlamasi ve dederlendirmesi
olarak ele alinmistir. Bu siirecte, okuyucunun motivasyonu, kullandigi stratejiler (bilissel ve (st
biligsel), baglam, metnin 6zellikleri anlamin yapilandiriimasinda aktif rol oynar.

...okuma...

Bu ¢alisma kapsaminda okuma terimi sadece sembolleri ¢oziimleme yahut seslendirme (sesli okuma)
olarak kullaniimamaktadir. Okuma, anlamin yapilandirilmasini ve bu sirada kullanilan farkli diizeylerdeki
becerileri (yorumlama, iligskilendirme, ¢éziimleme, cikarim yapma, problem ¢6zme, degerlendirme,
yaraticl diisiinme vb.) de icine alan bir slireg olarak ele alinmaktadir.

...amag dogrultusunda...

Alandaki glincel gelismeler, okumanin “amacl bir eylem” oldugunu ifade etmektedir. Bu
amachhk okumanin gelisiglizel, rastgele ortaya cikan ve gelisen bir sire¢ olmayip bilingli, maksatl
ve bireylerin Ust bilissel olarak kontrolii elinde tutup yonetebildikleri bir slire¢ eylem oldugunu
gostermektedir. ABIDE Arastirmasi’nda okuma alandaki giincel gelismelere uygun olarak okuma
cesitli amaclar dogrultusunda kullandigi “amacli bir eylem” olarak ele alinmistir. Bireyler hayatlarinin
farkli alanlarinda gesitli hedeflerine ulasmak (bir sinavdan yliksek not almak, birkag saatlik bir boslugu
sikilmadan gecirmek, gtivenli bir sekilde bir yerden baska bir yere gitmek vb.), kendilerini gelistirmek

(mesleki yasamda kendini yenileyip degisen diinya kosullarina uyum saglamak veya
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gunlik hayatlarinda ilgi duyduklari bir alanda daha fazla bilgi sahibi olmak vb.), toplumsal yasama
dahil olmak (basit bir trafik uyarisini anlayarak kendisinin ve toplumun diger Gyelerinin can ve mal
guvenligini saglamak, kendi haklarini 6grenip korumak vb.) gibi farkli amaglarina ulasmak igin en
Oonemli vasita olarak okumayi kullanir. Bu denli énemli amagclar dogrultusunda okumayi kullanan
bireyler bilingli olarak, kasitli olarak ve kendilerini bu amaclarina ulastiracak sekilde stireci kontrol
altinda tutarak okuma iglemini gerceklestirirler.

...metin...

Calismada metin kelimesi ile kastedilen gorsel olarak yazih dili (el yazisi, matbu yazi ve ekran
tabanli dijital yazilar) iceren materyallerdir. Icinde yazi bulunmayan resimler, ses kayitlari, filmler
ve kisa videolar kapsam disinda birakilmaktadir. Bu lriin ve eserler de bir iletileri olmasi agisindan
genel metin tanimina dahil edilmekle beraber yazi icermedikleri icin bu calismada kullaniimayacaktir.
Ancak calismada kullanilan metinler cesitli gorselleri (tablolar, grafikler, sekiller, resimler, haritalar,
krokiler, cizimler) icerebilirler. Bu gdrseller mutlak suretle yazi icermek sartiyla tek baslarina
kullanilabilecekleri gibi bliylk bir metinde anlatilanlarn desteklemek icin bu metinlerin icine gémula
olarak kullanilabilirler. Bunlara ek olarak ABIDE Arastirmasi'nda kagit kalem sinavlarinda kullanilan
basili metinler kullanilacaktir. Bunlar, basili olarak verilmis olanla sinirli olan metinlerdir. Bu metinler
basili olarak da kullanilsa, bir ekrandan da okunsa sadece verilen ile sinirli olan metinlerdir. Ilerleyen
yillarda kullaniimasi muhtemel olan ve hipertext diye de adlandirilan dinamik metinler ABIDE 2016
ve 2018 uygulamalarinda yer almamistir. Dinamik metinler, birbirleriyle gesitli yonlerden iligkili olan
birden fazla metne baglantilar sunan (web sayfalari, mendler vasitasiyla sayfalar arasinda gegis
saglayan yazilimlar vb.) dijital metinlerdir.

...anlama, kullanma, kendi diisiince ve oOn bilgilerini kullanarak yorumlama ve
degerlendirme...

GlUnumizde anlama okumanin en dnemli gostergesi kabul edilmektedir. Anlama, metinde
sunulan bilgiler ile okuyucunun var olan bilgilerinin farkli diizeylerdeki zihinsel islemlerden gegirildikten
sonra iliskilendirilmesi ve anlamin yapilandirilmasi olarak ifade edilebilir. En basit diizeydeki anlamada
okuyucu metindeki sembolleri céziimler, kendisinin de kelime bilgisini kullanir ve bir anlama ulasir. Bu
sureg daha derin, 6rtiik anlamlarin yapilandiriimasina hatta metinle metin digi kaynaklarin iligkilendirilip
yorumlanmasina ve dederlendirilmesine kadar gitmektedir. Okuyucu yapilandirdigi anlami daha 6nce
aciklanan farkl amaglarn dogrultusunda kullanir. Bir baska ifade ile elde edilen bilgi yasaminda bir
ise yarar. Okudugunu anlama siirecinde bireyin elde ettigi bilgileri kendi disiince ve 6n bilgilerini
de kullanarak yorumlamasiyla etkilesimsel bir slireg baslar. Bu sliregte okuyucu metindeki bilgilerle
metin digi bilgileri iligkilendirir, kontrol eder, duruma gére bazen kendi bilgilerini yeniden dizenler
bazen de metindeki bilgileri siniflar, analiz eder, elestirir. Hatta bu siirecte pek ¢ok kriteri kullanarak
metinde sunulan bilgileri, metinlerin kendisini ve yazari dederlendirir. Son olarak okuyucu amaglarina
ulasip ulasmadigini kontrol ederek siireci degerlendirir.



Okuma Alaninin Tasarimi

ABIDE Arastirmasi kapsaminda, okuma alaninda hazirlanan maddeler ya da olusturulan
gorevler dgrencilerin okuma sirasinda sergiledikleri okuma becerilerinin hangi diizeyde oldugunu
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amaca ulagmak igin yapilacak olan bir 6lgme isleminde stireci etkileyen
bir dizi bilesen dikkate alinmak durumundadir. Giincel literatiir incelendiginde okuma ortamina
getirdigi bitiin ozellikleriyle (motivasyonu, on bilgileri, zihinsel yeterlilikleri vb.) okuyucunun en
temel faktor oldugu goriilmektedir. Yine sahip oldugu biitiin nitelikleriyle (konusu, tiird, bilgi sunum
yapisi, dil dzellikleri vb.) siireci etkileyen ikinci temel bilesen olarak metin gériilmektedir. Olciimde
kullanilan gdrevler (madde veya etkinlik olarak da disundlebilir) de okuma eyleminin gergevesini
ve niteliklerini (stire, okuma amaci, gerekli beceri diizeyi vb.) belirleyerek siirecin bir bileseni haline
gelir. PISA ve PIRLS gibi sinavlarda bu (i¢ bilesenli yapi esas alinmaktadir. ABIDE'de benzer bir yapi
okuma becerilerinin élclilmesinde temel kabul edilmistir. Yani okuma sirecinde okuyucu, metin ve
belirlenen goérevin niteliklerinin siireci sekillendirecedi kabul edilmistir. Bu dogrultuda okuyucunun
metnin zelliklerine ve gorevin gerektirdigi bilissel diizeylere uygun zihinsel islemleri gerceklestirmesi
gerekecektir. Bu baglamda okuma sirasinda 6grencilerden beklenen beceri diizeyleri ve bu becerileri
sergilerken okuyacaklari metinlerin nitelikleri 6n plana ¢gikmaktadir.

Kapsam ve Beceriler

Okumada anlamin yapilandiriimasi farkli dizeylerde
gerceklesir ve her bir diizey farkli zihinsel becerileri gerektirir.
Okuma sirasinda kimi okuyucular dikkatlerini amaglari
dogrultusunda belirli bir bilgiyi bulmaya odaklarken kimileri
metinde verilen bilgileri iliskilendirmeye calisabilir. Bir
bagka okuyucu verilen bilgileri yorumlamaya galisirken,
bir digeri okunan metin disindaki farkli kaynaklardan
gelen bilgileri kullanarak okudugu metni elestirel

4. Diizey: Degerlendirme

3. Diizey: Yorumlama-Cikarim

bakis acisiyla inceleyebilir, degerlendirebilir. Bitlin bu Yapma
islemler yeterli alt yapiya sahip olan tek bir metnin \
okunmasi \

2. Diizey: Anlama

\

\

1. Diizey: Hatirlama-Tanima

\




sirasinda ortaya ¢ikabilecek islemlerdir. Bu nedenle okumanin 6lgiilmesi s6z konusu oldugunda anlamin
yapilandiriimasi sirasinda kullanilan becerilerin niteligine gore bir siniflama yapilmasi gerekmektedir.
Genel olarak uluslararasi standartlara uygun bir 6lcme yapmak hedeflendigi icin ABIDE 2018'de de
hem okuma alanindaki gelismeler hem de uluslararasi calismalarda belirlenen standartlar esas alinarak
okudugunu anlama becerilerinin dlglilmesi icin diizeyler belirlenmistir. Bu baglamda PISA sinavlarinda
yapllan Olglimlerde 6 diizeyli bir yapi belirlendigi goriilmistii. Bu yapi incelendiginde dizeyler
arasinda gegisliligin fazla oldugu gozlemlenmistir. Diger taraftan PIRLS sinavlarinda diizeyler arasi
gecisliliin daha az oldudu ve ayrimin daha net oldugu 4'lii bir yapi oldugu gérilmiistir. Yine ABIDE
gibi okuma becerilerindeki durumu izleme amaciyla diizenli olarak Florida Egitim Bakanhgi tarafindan
yapllan sinavlarda da 4'li bir diizeylendirme yapildigi gorilmustir. 4 dizeyli yapinin Glkemizdeki
okuma becerisinin gelistiriimesine yonelik uygulamalar igin de daha net bir tablo ortaya koyacadi
distinilmistiir. Bu dogrultuda ABIDE 2018'de de okudugunu anlama becerilerinin élciilmesinde 4
dizeyli yapi benimsenmistir.

1. Bilgiyi Hatirlama-Bulma

Metinde acikca ifade edilen bilgiyi bulur. Herhangi bir yorum ve cikarim yapmasi beklenmez.
Okuyucu butin dikkatini kelime, kelime grubu yahut climle dizeyinde acgikca sunulmus olan bilgiye
odaklar. Metinde acikca verilmis daginik bilgileri seger, diizenler ve bir araya getirir. Bilginin 6zelligi bir
kelime, kelime grubu veya ciimle ile sinirli olmasidir.

Tablo 5.1. Bilgiyi Hatirlama-Bulma Diizeyi icin Ornekler

Sanatsal (Oykiileyici, Siir) Metinler

Bilgilendirici Metinler

e Metindeki olay, yer, zaman ve karakterlerle
ilgili acikca verilmis bilgiyi bulur.

e Metinde acikga verilmis olaylarin sirasini
belirler.

¢ Metindeki olaylan tekrar ifade eder.

e Tanimi verilen kelime veya kelime grubunu
metinden bulur.

e Bir gbrevi tamamlamak icin (bir tabloyu
doldurmak, bir soruyu cevaplamak igin)
metindeki ilgili bilgileri secer.

e Metindeki olaylann  belirli  bir amag
dogrultusunda siralar.

¢ Metinde acikca ifade edilen ana duyguyu /
cikarilacak dersi belirler.

¢ Metinde acikcaifade edilen durumlara
dayall “Ne, Nasil, Nicin, Ne zaman,
Nerede, Kim” gibi sorulara yanit verir.

e Tanimi verilen kelime veya kelime
grubunu metinden bulur.

e Bir gobrevi tamamlamak icin (bir
tabloyu doldurmak, bir soruyu
cevaplamak icin) metindeki ilgili
bilgileri secer.

¢ Metinde acikca ifade edilen konuyu
veya ana fikri belirler.

e Metindeki olaylari belirli bir amag
dogrultusunda siralar (bir olaydan
bahsedilmigse).




2. Anlama

Okuyucu metinde verilen bilgileri kendi cimleleriyle yeniden ifade eder veya ona benzer olan
ifadeleri verilenler arasindan segcer. Bilgi genellikle bir kelime grubu, climle veya birkag ciimle seklinde
olabilir.

Tablo 5.2. Anlama Diizeyi icin Ornekler

Sanatsal (Oykiileyici, Siir) Metinler Bilgilendirici Metinler

¢ Acikca verilen ana duyguyu / cikarilacak dersi kendi
cimleleriyle ifade eder. climleleriyle ifade eder.

e Yer, zaman ve karakterleri betimler. * Temel sebep-sonug iligkilerini

e Acikca verilen karakter 6zelliklerini ve saiklerini (belirli aciklar.

davraniglari sergilemelerine neden olan durumlarn) belirler. e Sonugclari ve genellemeleri kendi
e Tepkilerinden ve davraniglarindan hareketle cimleleriyle ifade eder.
karakterlerin duygularini belirler. ¢ Metindeki kelime ve kelime

o Iki karakter arasindaki temel iligkiyi aciklar. gruplarinin terim anlamlarini acgiklar.
¢ Acikca belirtilen temay! tespit eder. « Bilgileri siniflar.

e Acikca verilen ana fikri kendi

3. Yorumlama — Cikarim Yapma

Okuyucu anladiklarini ve c¢ikarimlarini ortaya koymak icin metindeki bilgi ve dlsiinceleri
iliskilendirir. Bilgiler 6rtiik veya yoruma acik olabilir. Bilgiler metnin parcalari arasinda iliski kurulmasini,
eksik kalan kismin tamamlanmasini veya c¢ikarim yapilmasini gerektirebilir. Bilgi genelde metnin
bitindnden cikarilir ancak bazi durumlarda (zorluk diizeyi ylksek karmasik metinlerde) bir kelime

grubu veya climlede de olabilir.

Tablo 5.3. Yorumlama-Cikarim Yapma Diizeyi Icin Ornekler

Sanatsal (Oykiileyici, Siir) Metinler

Bilgilendirici Metinler

e Metinde sunulan bilgilere dayandiriimig
mantikli tahminlerde/gikarimlarda bulunur.
e Ana duygu ve gikarilacak dersi gikarim
yoluyla bulur.

e Kahramanlarin karakter dzellikleri ve
saikleri hakkinda ¢ikarimda bulunur.

e Tepkilerinden ve davraniglarindan
hareketle karakterlerin duygular hakkinda
gikarimlarda bulunur.

e Metindeki tema veya mesajl yorumlar.

e Metindeki karakterlerin mizaglari veya
usluplari hakkinda gikarimda bulunur.

e Metindeki karakterlerin davraniglarina
alternatifler 6nerir.

¢ Metinden bir genelleme yapmak veya
sonug ¢ikarmak igin bilgileri bir araya getirir.

e Metinde sunulan bilgilere dayandiriimig
mantikli tahminlerde/gikarimlarda
bulunur.

e Fikirleri (ana ve yardimci fikirleri)
gikarim yoluyla bulur.

e Cikarimlarini desteklemek icin ilgili
metinden detaylar sunar.

e Metnin iki parcasi arasindaki bilgileri
karsilastirir.

¢ Metinden bir genelleme yapmak veya
sonug gikarmak igin bilgileri bir araya
getirir.

e Yazarin dustnceleri ve bakis agilar
konusunda bir sonuca varir.

e Metnin arka planini yansitan
cerceveyle ilgili siniflamalar yapar.

e Metnin yazilig amacini gikarim yoluyla
belirler.
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4. Degerlendirme

Okuyucu yazarin amaci, bakis agisi, sanatkarigi ve etkililigi veya metnin boyutlari (metin
yapisi, diisiincelerin organizasyonlari, ciimle yapilari, kelime secimi vb.) hakkinda dederlendirmede
bulunur. Degerlendirmeler kisisel tepkilere, disiincelere veya elestirel analizlere badll olabilir.
Okuyucu baska metinlerle iligki kurabilir veya birden fazla metinden alinmis bilgileri sentezleyebilir.
Dederlendirmeler metnin yeni bir sunumunun olusturulmasini veya belli bir amag¢ dogrultusunda
bilgilerin donustlrtlmesini veya iliskilendirilmesini gerektirebilir.

Tablo 5.4. Degerlendirme Diizeyi Icin Ornekler

Sanatsal (Oykiileyici, Siir) Metinler

Bilgilendirici Metinler

* Diger metinlerle okunan metnin arasinda
iliski kurar (karsilastirir, elestirir, sentezler).
e Glndelik hayatla/gercek dlinyayla iligki
kurarak metinde verilen problemlere 6zglin
¢Ozim Uretir.

e Yazar (amaci, sanatkarhdi, etkililigi vb.) ve
metin (yapisi, organizasyonu vb.) hakkinda
desteklenmis degerlendirmelerde bulunur.

e Metin digi kaynaklardan gelen bilgilerle
iliski kurarak tema hakkinda genellemelerde
bulunur, hipotezlere ulasir.

* Ana duygu ve cikarilacak dersi analiz eder,
metin ve metin disi kaynaklardan destekler
sunar.

e Dlsunceler arasindaki iliskileri aciklar.

e Yazarin amacini/niyetini analiz eder, metin
ve metin digi kaynaklardan sunar.

e Metindeki karakterleri, metinde acgikca
verilmemis bilgileri kullanarak cesitli acilardan
karsilastirir.

o Iki metnin dzelliklerini karsilastirir (6rnegin
temalari, karakterleri, tarzi vb.).

e Birden fazla goris ve kriteri g6z dnlinde
bulundurarak ve metnin 6tesinde bir anlayig
sergileyerek elestirel bir degerlendirme yapar.

* Diger metinlerle okunan metnin
arasinda iligki kurar (karsilastirir, elestirir,
sentezler).

¢ Glndelik hayatla/gergek dlnya iligki
kurarak metinde verilen problemlere
0zgin ¢6zim Uretir.

e Yazar (amaci, sanatkarlgi, etkililigi
vb.) ve metin (yapisi, dislncelerin
organizasyonu vb.) hakkinda destekli
yargi ve degerlendirmelerde bulunur.

e Ana fikri analiz eder, metin ve metin
disi kaynaklardan destekler sunar.

e Kanita dayali sonugclar cikarir, metin
disi kaynaklardan gelen bilgileri de
kullanarak mantikli yargilarda bulunur.

o Ust diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik sorular sorar (dogru
yaniti birden fazla) ve iliskiler kurar.

e Yazarin amacini/niyetini analiz eder,
metin ve metin disi kaynaklardan
destekler sunar.

» Tarihsel, sosyal veya kiiltiirel baglamin
metin Uzerindeki etkisini yorumlar.

e Birden fazla goris ve kriteri g6z
onunde bulundurarak ve metnin
Otesinde bir anlayis sergileyerek elestirel
bir degerlendirme yapar.

Madde Tipleri

ABIDE icin belirlenen bu diizeylerin farkli madde tipleri ile 6lciilmesi miimkiindiir. Ancak sinavin
genis Olgekli olmasi ve basili materyallerle yapilmasi madde tlrlerinde birtakim sinirlandirmalari
beraberinde getirmektedir. Bu sebeple temelde iki madde tipinin kullaniimasi uygun gérulmustir. Bu
madde tipleri 6grencilerin de asina oldugu ¢oktan se¢gmeli maddeler ve acgik uglu maddelerdir.
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ABIDE gibi genis dlcekli sinavlarda madde tiplerinin 6grencilerin performansini etkileme
ihtimalleri de g6z 6niinde bulundurulmustur. Ozellikle 6grencilerin yazma becerisindeki diizeylerinin
aclk uclu maddelerin degerlendirilmesini etkilememesi igin gerekli tedbirler alinmistir.

Genis dlgekli sinavlarda bir diger dnemli konu ise madde tiplerinin test icindeki dagilimidir. Ideal
olan 6grencilerin her diizeyde biitiin madde tipleriyle karsilasmasidir. Ancak madde tiplerinin farkl
diizeylerdeki zihinsel siirecleri 6lgmedeki sinirliligi sebebiyle her madde tipi her diizeyde kullanilsa
da esit agirlikta olmayabilmektedir. Bu durumda mimkiin olan en makul uygulama her diizey igin
en iyi 6lciimiin yapilacagi madde tiplerine agirlik verilmesidir. Bu sebeple ABIDE Arastirmasi’nda
madde tiplerinin dadilimi yapilirken belirlenen diizeyler igin en uygun olan formatlar géz 6niinde
bulundurulmustur. ABIDE Arastirmasi kapsaminda kullaniimasi disiinillen madde tiplerinin her bir
diizey ve testin genelindeki dagilimina iliskin oranlar sunulmustur.

Coktan segmeli maddeler kendi igerisinde farkl tiirlerde hazirlanabilir. Bunlar; dogru cevabi
tek secenekte verilen maddeler ve dogru yaniti ayni anda birden fazla secenegin isaretlenmesini
gerektiren maddelerdir. Dogru cevabi ayni anda birden fazla segenegin isaretlendigi maddeler (hot
spot) Uist diizey zihinsel becerileri 6lgmede daha ¢ok katki saglamaktadir.

Tablo 5.5. ABIDE Arastirmasi’nda Yer Verilen Madde Tiplerinin Dagilimlari

Diizey Acik Uglu Coktan Segmeli Toplam
Hatirlama-Bulma %5* %15 %20
Anlama %10 %15 %25
Yorumlama-Cikarim Yapma %20 %15 %35
Dederlendirme %15 %5 %20
Toplam %50 %50 %100

* Hatirlama — bulma diizeyindeki bilgileri 6lgmek amaciyla hazirlanacak olan agik uglu sorular, dogru yanitin tek oldugu ve
birey tarafindan yazildigi kisa yanith sorulardr.



Metinlerin Ozellikleri

Metinler okuma becerilerinin élglilmesi igin hazirlanacak bitiin testlerde temel materyallerdir.
Okuma becerilerinin 6lglildigl test, metin odakli bir anlayisla hazirlanmisti. Her testte gdrevin
gerektirdigi problemi ¢ozmeye uygun, yeterli diizeyde bilgi iceren ve okuyucunun anlayabilecegi
diizeyde metinler kullanilir. Metinlerin siniflandiriimasi s6z konusu oldugunda gok farkli siniflamalar
(tlre gore, kullanilan dilin 6zelliklerine gére, zorluk diizeyine gére, sunuldugu ortama gore, yazlis
amacina gore vb.) yapilabilmektedir. Ortak olarak uzlagilmis tek bir siniflama da bulunmamaktadir.
Bu sebeple her sinavda farkli bir siniflamanin esas alindigi metinler gériilme olasiigi vardir. ABIDE
Arastirmasi okuma becerileri alaninda kullanilan metinler, “statik metin” diye tabir edilen basil
metinler olacaktir. Bu metinlerin temel 6zelligi, ekrandan okunsa bile (bilgisayar veya tablet gibi),
okuyucuya etkilesim kurmaya yonelik araglar sunmayan metinlerdir. Mesela kagit kalem sinavlarinda
kullanilan basili metinler; PDF dosyalari, Word belgeleri veya statik olarak hazirlanmig html dosyalari
bu tlirden metinlerdir. Dinamik metinler ise ilerleyen yillarda dijital okuryazarlik becerilerinin élgtlmesi
durumunda ABIDE sinavlarinda kullaniima ihtimali olan etkilegime izin veren etkilesimli web sayfalari
gibi metinlerdir.

ABIDE Arastirmasi kapsaminda kullanilacak olan metinlerin belirlenmesinde birtakim kriterler
g6z 6nlinde bulundurulmustur. Bunlar su sekilde 6zetlemek mimkind(ir:

1. Metinler otantik (dogal, 6zgun), glncel, gunlik hayatla iligkilendirilebilecek nitelikte
olmaldir. Ogrencilerin ilgisini gekecek, onlari okumaya isteklendirecek konulari ele almalidir.

2. Icerik olarak iilke genelinde biitiin dgrencilere hitap edecek nitelikte olmali, belirli gruplar
icin yanhlik olusturmamalidir.

3. Metinler igerik olarak milli, manevi ve evrensel degerleri ortiik olarak barindirmalidir.

4. Acik, anlasihr bir dil kullanilmali ve tutarlilik agisindan problemli olmamalidir (6zellikle
kisaltilmis metinlerde tutarlihda ayrica 6nem verilmistir).

5. Metinlerin her biri; bitlin anlama stireglerini (bilgiyi bulma, anlama, ¢ikarim yapma ve
degerlendirme ) 6lcmek igin yeterli temel sunmalidir.

Metin seciminde yukaridaki kriterlere ek olarak metinlerim olabildigince 6grencilerin glinliik
yasamlarindaki okuma deneyimlerine uygun olmasina da 6zen gosterilmistir. Hedef yas grubundaki
ogrencilerin okuldaki ve okul digindaki biitlin okuma deneyimleri g6z 6niinde bulundurularak hem
sanatsal (okuyucuda estetik zevk olusturmak igin yazilmis masal, fabl, hikdye vb. dykileyici metinler ve
siir) hem de bilgilendirici (haber yazisi, biyografi, gezi yazisi, makale, deneme, duyuru, reklam, afigler
vb. ile grafik, sekil, sema, tablo gibi gérsel nitelie de sahip metinler) metinlerin ABIDE Arastirmasi
kapsaminda kullanilmasina ézen gosterilmistir. ABIDE Arastirmasi kapsaminda kullaniimasi diistiniilen
metin turleri ve ylzdelik oranlar Tablo 5.6’da sunulmustur.



Tablo 5.6. ABIDE Arastirmasi'nda Yer Verilen Metinlerin Tiirlere Gére
Dagilimlan

Metin Turi Yiizdelik Metin Sayisi
Tumuyle Sanatsal metin* %50 Ak
Dilsel Metin Bilgilendirici metin
%40 2
Dil Dig1 Gorsel
. 0,
Iceren Metin** %10 1
%100 6

Toplam

* Sanatsal metinlerden en az biri siir olmaldir.
** Dil digl gorsel igeren en az bir metin olmalidir.
*** Metinlerin glglik dizeyi (metnin dili, karmasikligi vb.) kolay orta ve zor olarak esit dagitiimalidir.

Metinlerin segiminde dikkate alinmasi gereken bir diger konu da metinlerin konularinin iliskili
oldugu durumlardir (yasamsal alanlardir). Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni dogrultusunda PISA
gibi uluslararasi sinavlarda metinlerin konu itibari ile iliskilendirilebilecegi dért durum belirlenmistir.
Bunlar; kisisel, toplumsal, egitimsel ve mesleki durumlardir. Kisisel durumlar, okuyucularin giinliik
yasamlarindaki pratik uygulamalari, entelektiel ilgi ve gelisimleri veya kisisel hedefleri ile iligkili
metinlerdir. Bunlar ayni zamanda okuyucunun didger insanlarla kurdudu iliskilerini de etkileyen
durumlardir. Toplumsal durumlar, toplumu ilgilendiren sorunlar, kaygilar, gelismeler ve toplumsal
faaliyetlerle iliskili metinlerdir. Toplumsal olaylar, konularla ilgili haber metinleri, resmi dokiimanlar
bu tiir metinlerdir. Egitimsel durumlar, 6gretimsel kaygilarla insanlara bir seyler 6gretmek igin
hazirlanan metinlerin igerigiyle iliskilendirilebilir. Ders kitaplarinin igerigi bu alan igin en iyi 6rnegi
olusturur. Mesleki durumlar, genellikle farkl meslek dallarinda islerin nasil yapildigini anlatan, bir isin
tamamlanmasi gereken adimlari ele alan metinlerle iliskilendirilen metinlerdir. ABIDE Arastirmasi’nda
kullanilan metinlerin de bu yasamsal alanlarla iliskilendirilebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi
karara baglanmistir. Ogrencilerin yas ozellikleri ve giindelik rutinleri dikkate alinarak bu dért durumla
iligkili metin oranlarinin su sekilde olmasi dusunalmustir:



Kisisel durumlarla iliskili metinler %35, toplumsal durumlarla iliskili metinler %35, egitimsel
durumlarla iligkili metinler %15 ve mesleki durumlarla iligkili metinler %15.

Metin seciminde dikkate alinmasi gereken bir dider husus sinav siiresi ve diger uygulama
kosullaridir. Ogrencilerin metinleri rahatlikla okuyup verilen gdrevleri tamamlamak icin ihtiyag
duyacaklari zaman g6z oniinde bulundurulmalidir. Bu agidan uluslararasi sinavlar incelendiginde
PIRLS'te ortalama metin uzunlugunun en fazla 400 kelime ile sinirlandirildidi sinav genelinde ise farkli
tlirden metinlerin birlikte 800 kelime, sorularla beraber ortalama 1000 kelime civarinda tutuldugu
gorilmektedir. PISA sinavlari igin dogrudan bir uzunluk kistasi veriimemekle beraber sorular
incelendiginde en uzun metnin 550-600 kelime civarinda oldugu, metinlerin toplam uzunluklarinin ise
1500 kelime civarinda oldugu goriilmektedir.



Ek 2. Matematik Degerlendirme Cercevesi

Temel Kavramsal ve Islemsel
Bilgi

Ele alinan konuda bilinmesi gereken
en temel bilgi ve becerileri kapsar.
Bunlar her o6grencinin kazanmasini
bekledigimiz kavramsal veya islemsel
bilgi ve becerilerdir.

Tanima /hatirlama

Tanimlari, terimleri, birimleri, geometrik Ozellikleri,
sembolleri, formdlleri ve gdsterimlerin temel
Ozelliklerini hatirlayabilme

Islem kurallarini yiiriitme

B1-2

Temel islemleri yapmayl gerektiren kurallan
yuriitebilme. (Ornegdin iki kesri toplama, karekdk
alma, iki kokli ifade ile carpma veya toplama islemi
yapma, 3a+2a gibi islemleri yapma)

Temsildeki bilgiyi okuma

Bir tablo, grafik, sayl dogrusu ve benzeri gdsterimde
yer alan bilgiyi okuyabilme

Siralama ve siniflandirma

Verilen nicelikleri siralayabilme veya ortak 6zelliklerine
gore siniflandirma

Islem ve Iliskilendirme

Belli bir temel 6zelligin veya kuralin
anlasiimasini ve algoritmanin/islemin
uygulanmasini gerektirir. Soruda ne
istendigini anlamak icin muhakeme
gerektirmez. Dogru cevabi bulmak igin
c¢ok az zihinsel gaba gerektirir.

Ozellik veya kurali kullanma

B2-1

Verilen bir durumda temel bir 6zelligi veya kural
kullanma

Matematiksel islemleri yapma

B2-2

Tigili sinif diizeyi kapsamindaki matematiksel islemleri
yapabilme.

Rutin problemleri gozme

B2-3

Rutin problemleri bilinen bir ¢oziim yolunu kullanarak
gozebilme

Verilen sembolik, gorsel veya sozel ifadeleri rutin bir
problem durumuna doniistiirebilme

Rutin problem bagdlaminda standart temsillerdeki
bilgiyi islemler yaparak kullanabilme

Standart olmayan temsildeki bilgiyi
okuma

B2-4

Bir baglam igerisinde kullanilan/uretilen temsildeki
bilgiyi okuyabilme

Temsiller arasinda gegis yapma

B2-5

Bir veriyi tablo veya grafije aktarabilme, esitsizlikler
ve denklemler kurabilme, bir problem durumunu mod-
elleyecek geometrik sekiller ve diyagramlar olustura-
bilme, matematiksel bir iligkiyi ifade etmek igin denk
temsiller Uretebilme

Temel Tahmin Stratejilerini Kullanma

B2-6

Rutin islem ve problemlerde bilinen bir stratejiyi
kullanarak tahmin yapabilme




Tleri islem ve iliskilendirme

Islemler ile kavramlar arasinda derinlemesine iliski
kurabilir. Yapilacak islemin ana amaci, &gdrencinin
dikkatini kavram hakkinda derinlemesine diiginmeye
sevk etmektir. Ogrenci bu diizeyde gdsterimleri insa
edebilir, analiz edebilir ve kullanabilir. C6ziime ulasmak
zihinsel caba ve muhakeme gerektirir

Problem gézme

B3-1

Problemde ¢6ziime ulagmak igin uygulanacak isleme
veya slrece karar verebilme; yapilacak islemlerle
matematiksel kavramlar arasinda iliski kurabilme;
birden fazla kavram, gosterim veya kurali bir arada
kullanmayr  gerektiren  problemleri  gdzebilme.
(Problemler so6zel, gorsel, sembolik vb. farkh
bigimlerde verilebilir.)

Tahmin etme

B3-2

Tahmin yapmayi gerektiren problem durumlarinda
uygun bir strateji gelistirerek ¢dziime ulagabilme

Model/temsil insa etme, analiz etme veya
kullanma

B3-3

Matematiksel baglama 6zgii temsil bicimlerini (Or.
Geometrik sekilleri/cisimleri/sayl dogrusunu vs.) insa
edebilme, analiz edebilme veya kullanabilme

Matematigi kullanma ve akil yiriitme

Matematiksel problem durumlarinda
bilgilerin ve becerilerin yeni bir
duruma transfer edilmesini, mantiksal
ve sistematik diisiinmeyi gerektirir.

Gikarim yapma

B4-1

Verilere, bilgilere, hiikimlere, kavramlara veya
sonuglara dayanarak gegerli bir g¢ikarim ortaya
koyabilme

Genelleme yapma

B4-2

Gikarim veya segim yapmay! gerektiren giinlik yasam
durumlarinda uygun matematiksel dlgutleri kullanarak
karar verme.

Neden gosterme/Dodrulama

B4-3

Verilen bilgileri kullanarak bir iliskiyi sdzel veya
sembolik olarak genelleyebilme

Ozgiin problemleri ¢ézme

B4-4

Bir ¢6ziimiin, kuralin, g¢karimin veya stratejinin
dogrulugunu  ve gegerliligini  savunmak igin
matematiksel deliller/argiimanlar tretebilme

Orijinal bir Giriin/model iretme/Sente-
zleme

B4-5

Genellikle tek cevabi ve tek bir ¢6ziim yolu olmayan,
strateji ve kavramsal bilgilerin iliskilendiriimesini
gerektiren, iyi tanimlanmamis veya informal yapida
verilen problemleri ¢gozebilme

Orijinal bir Urlin/model Gretme/
Sentezleme

B4-5

Verilen bilgilerden uygun olanlarini sentezleyerek
6zglin ve gegerli bir tirlin veya model ortaya koyabilme




Tanimlar

2.Diizeydeki Problemler: Rutin problemler genelde énceden ¢6zuilmus bir problemin benzeridirler
veya 6grenilmis bir formdiliin yeni bir duruma uygulamasini gerektirirler (Polya, 1981).

3.Diizeydeki Problemler: Uygulanacak isleme karar vermeyi ve yapilacak islemlerle matematiksel
kavramlar arasinda iliski kurmayi/birden fazla kavram veya kural bir arada kullanmayi gerektiren
problemlerdir.

B4-4'teki problemler (6zgiin) Bilinen bir yontem veya formiil ile ¢oziilemeyen, ¢6ziimi 6grencinin
verileri dikkatli analiz etmesini ve yaratici bir girisimde bulunmasini, bir veya daha fazla strateji
kullanmasini ve kavramsal bilgilerin iliskilendirilmesini gerektiren problemlerdir (6r. Matematiksel
modelleme problemleri ve gercek yasam durumlarindan elde edilen veriler Gizerine kurulan problemler).

Standart temsil: Evrensel diizeyde kabul géren ve kullanilan gosterim bigimleri ve araglardir (6r:
metre, litre, sayi dogrusu, daire grafigi, bir kesrin alan modeliyle gésterimi). Ogretim programinda
dogrudan kazandiriimak istenen (kazanimlarda veya acgiklamalarinda yer verilen) modeller standart
olarak kabul edilir.

Standart olmayan temsil: Bir baglam icerisinde soruya 6zgl kullanilan/lretilen temsil tlrleridir
(6r. Baslangig noktasi/araliklan farkl 6lgeklendirilmis olan bir cetvel).



Ek 3. Fen Bilimleri Degerlendirme Cercevesi

Kodlama

Beceriler

Gostergeler

Tanimlamalar

Bilimsel olgu,
kavram ve
olaylari anlama

Hatirlama/Tanima

Bilimsel bir olguyu, kavrami ve olay hatirlama ve tanima:

e Fene 0Ozglu sistemler ve sureglerin ozelliklerini tanima ve
hatirlama,

Bilimsel etkinliklerde uygun malzemeleri tanima ve kullanma,
Bilimsel dil, sembol, kisaltma, birim tanima ve kullanma,

Olcme araglarini tanima ve 6lgme araglarindan verileri okuma.
Basit metin, tablo, grafikte vb. verilen bilgileri belirleme/
tanima**(bu tiir sorular yazilmasin)

Aciklama/Ornek Verme

Bilimsel olgu, kavram, olay, sistem ve materyaller ile ilgili durum-
lari agiklama
Fene &zgi olgu, olay ve kavramlara uygun siregleri drneklerle

aciklama veya 6rnek verme

Tliskilendirme Gunlik hayatta karsilagilan durumlar fen kavramlariyla il-
iskilendirme. Bilimsel olgu, kavram ve olaylar arasinda iliski kurma
Tahmin Etme Olay ve nesnelere yonelik kiitle, uzunluk, zaman, sicaklik ve adet

gibi nicelikler igin uygun birimleri de belirterek yaklasik degerler
hakkinda kestirim yapma. Gozlemlere dayanarak gelecege yonelik
olasi sonuglar hakkinda tahminde bulunma.

Karsilastirma/Siniflama

Olgu, olay, kavram ve siiregler arasindaki benzerlik ve farkliliklari
aciklama; belirlenen bir 0Ozellige gore siniflandirma ya da
karsilastirma.

Farkli Gosterim Sistemler-
ini Kullanma

Fen ile ilgili olgu, kavram ve olaylari gorsel (tablo, grafik vb.) olarak
ifade etme,

Gorsel olarak verilen fen ile ilgili olgu, kavram ve olaylari ifade
etme

Fen kavramlar ile ilgili verilen sayisal, metinsel, gorsel ya da
grafiksel bilgileri birbirine dontstirme.

Model tanima ve kullanma

Fen kavramlar arasindaki iliskiyi/sistemi sematize etmek,
Fen problemlerine ¢dziim bulmak icin model/diyagram kullanma.

Problem durumunu
belirleme

Problem durumunu ortaya koyma
Bilimsel arastirma sorusu belirleme
Dediskenleri belirleme

Hipotez kurma

Bir problemin ¢ziimine iligkin bagimli, bagimsiz ya da kontrol
edilen degiskenleri kullanarak distince ve tecriibelere dayal test
edilebilir ifadeler kurma.

Deney/g6zlem siirecini
planlama




Bilimsel
Arastirmayi
Yiiritme

Arastirma sorusunu cevaplamaya yonelik:
¢ Deney/gbzlem tasarlama,
» Deney diizenegi kurma.

planlama * Asamalari verilen bir deneyi uygulanabilir hale getirme.
o Verilere ve gozlemlere karisabilecek hatalari ve veri toplama isle-
mindeki nesnelligi degerlendirme**
Deney ve gdzlemlerden elde edilen verileri derleyip isleyerek gozlem
Veri isleme sikhdi dagiimi, cubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkl

formlarda diizenleme ve gdsterme

Bilimsel veri ve
kanitlan
yorumlama

Veri Yorumlama/Sonug
Cikarma

Fen ile ilgili olaylar ve bilimsel aragtirma sorusuna cevap bulmak igin
elde edilen verileri yorumlama ve sonug gikarma

Model olusturma/C6zim
Uretme

Verileri kullanarak fen ile ilgili olaylari agiklamada ve goziim {iretmede
model olusturma.

Glindelik hayatta karsilasilabilecek durumlarla ilgili bilimsel bilgi ve
akil yiritme becerilerini kullanarak ¢dziim tretme

Genelleme

Elde edilen veri ve bilgiler isiinda bilimsel gegerligi olan énermeler
sunma.

Argiiman olusturma/
Gerekgelendirme

Kisisel, sosyal ve kiresel olaylarla ilgili bir argimani (iddia, sav, tez),
bilimsel kanitlar sunarak olusturma

Degerlendirme ve karar
verme

Aragtirma sonuglarini, arastirmadaki verilerle desteklenme diizeyini
degerlendirme.

Bilimsel bulgulara ve teoriye dayall arglimanlarla ve diger
gorislere dayal arglimanlari birbirinden ayirt etme

Farkl kaynaklardaki bilimsel arglimanlari ve bulgulari
degerlendirme (6r. Gazete, internet, dergiler)

Glinlik yasamda karsilagilan karmasik olaylara bilimsel bilgi ve
kavramlari uygulayarak ve bu olaylari uygun bilimsel kanitlarla
destekleyen alternatif argiimanlar degerlendirme.

*Qgretim programinda mevcut olmayan fakat bilimsel okuryazarlik kapsaminda 6nemli bir beceri oldugu ve PISA'da 6lgiilen beceriler
arasinda yer aldidi igin olusturulan gerceveye eklenmistir.




Ek 4. Sosyal Bilgiler Degerlendirme Cercevesi

Sosyal bilgiler egitimi araciligiyla kazandiriimasi gereken beceriler, bilginin kazaniimasi,
kullaniimasi ve Uretilmesinde rol oynayan édnemli araclardir. Bu mantiksal cerceve géz 6nline alinarak
sosyal bilgiler 6gretim programinda 6grencilere kazandiriimasi gereken beceriler 4 ana kategoride
toplanmisti. Bu kategoriler, Bilgiye Erisim ve Anlama, Bilgiyi Uygulama, Yeni Bilgi Uretme ve
Demokratik Yasam Becerileridir.

Bilgiye Erisim ve Anlama becerileri, 6grencilerin ihtiyag duyduklari bilgilere ulagma ve ulastiklari
bilgileri anlamlandirma icin gerekli becerileri kapsamaktadir. Ornegin, bilgi iletisim teknolojilerini
bilgiye erisim amaciyla etkili kullanma, yorumlama, karsilastirma vb. beceriler bu kategori igerisinde
yer almaktadir.

Bilgiyi Uygulama becerileri, anlamlandirilan bilgilerin, hayatta karsilasilan bir sorunun
cdziimiinde, bir karar verme siirecinde kullanilmasini iceren durumlar ifade etmektedir. Ornegin,
grafik hazirlama, karar verme, bilgi teknolojilerini bilgiyi organize etme amaciyla kullanma, bilgiyi
kullanilabilir bigimlerde planlama ve yazma vb. beceriler bu kategori icerisinde yer almaktadir.

Bilgiyi Uretme becerileri, mevcut bilgileri 6zgln bir sekilde birlestirerek yeni bilgiler Gretme
stireciyle ilgili becerileri icermektedir. Ornegin, yaratici diisinme, bilimsel genellemelerde bulunma,
problem ¢ézme ve ¢ikarimda bulunma vb. beceriler bu kategori igerisinde yer almaktadir.

Demokratik yagsam becerileri, demokratik bir toplumda vatandaglarin sosyal hayata etkili bir
sekilde katilabilmeleri icin gerekli olan becerileri icermektedir. Ornedin, empati, iletisim, sosyal katilim,
girisimcilik vb. beceriler bu kategori igerisinde yer almaktadir.



AKADEMIK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDiRILMEST 8 SINIFLAR

sRAPORU

BECERILER
1.Yazil Anlatim (Agiklayici, Anlati ve Betimleyici)

2.Gorsel kanit kullanma (nesne, minyatir, gravir, fotograf, karikatdr, grafik, temsili resim vb.)

3. Gozlem

4. Sayisal verileri yorumlama

5.Kltliphane ve referans kaynaklar kullanma

6.Basili ve gorsel kaynaklari (gazete, televizyon vb.) kullanma

7.Harita okuma ve atlas kullanma

8.Tarihsel olgulari ve yorumlari ayirt etme**

9. Zaman ve kronolojiyi algilama

10.Degisim ve siirekliligi algilama

BILGIYE 11.Bilgi teknolojilerini kullanma (Bilgiye erigim)

ER]':S:'[M VE 12.Tablo, diyagram ve grafik okuma
ANLAMA 13. Elegtirel Diisiinme
BECERILERI 13.1.0lgu ve diiglnceleri ayirt etme
13.2. Kalp yargilari fark etme

13.3. Kanit kullanma
13.4. Siniflandirma
13.5. Karsilastirma

13.6. Yorumlama

13.7. lligkilendirme

13.8. Sebep-sonug iligkisi kurma
13.9. Analiz

13.10. Dederlendirme ve tartisma

14. Mekani algilama

1. Grafik, sekil, sema olusturma

Usgi.lell.lAYJIA 2. Karar verme
BECERiLERi 3.Bilgi teknolojilerini kullanma (Bilgiyi organize etme)

4.Bilgiyi kullanilabilir bigimlerde planlama ve yazma

1. Yazill Anlatim (ikna edici)

2.Basili ve gorsel kaynaklari dederlendirme (5N 1K Formaili)
YENI BILGI 3. Bilimsel genelleme yapma

URETME 4. Cikarimda bulunma
BECERILERI |s. Arastirma

6. Yaraticilik
7. Problem Cézme

1. Sosyal katiim
DEMOKRATIK | 2.Girisimcilik
YASAM 3. iletisim
BECERILERI | 4. Empati

5. Turkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma
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SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDIRiLMESi

sRAPORU

6. Uzlasma

7. Ayrimciligi Duyarl Olma

8.Haklarini ve sorumluluklarini kullanma

9. Sosyal Uyum

10. Birlikte Yasam

11. Catisma Cozimu

12.Kaynaklan etkili ve verimli kullanma

13. Glivenlik 6nlemi alma

14.Hak, gorev, sorumluluk ve 6zglirliikleri savunma




Ek 5. Tiirkce Ornek Sorular ve Puanlama Anahtarlan
NASIL IKNA OLUYORUZ?

Ikna “6zgiir iradesiyle secim yapabilen birinin dlslincelerini, davraniglarini, tutumlarini, yar-
gilarini etkileme girisimi” olarak aciklaniyor. “Ikna olmak” ya da “ikna etmek”, is ve 6zel hayatimizdaki
iliskilerde oldugu kadar psikoloji, politika, iletisim, pazarlama gibi alanlarda da gercgeklesiyor.

Iknanin dnemli oldudu alanlardan biri de satistir. Bir kozmetik magazasina sadece krem ala-
cagim diye girip magazadan ihtiyaciniz olmayan makyaj malzemeleriyle dolu bir posetle ciktiginizda,
ilk bakista cok begenmeseniz de satig elemani size gok yakistigini sdyledidi igin bir kazak aldiginizda
ikna yetenegi yiiksek insanlarla karsilasmissiniz demektir. Kimilerinin bu konuda dogustan yetenekli
oldugu bir gergek. Ancak yine de insanlarin belirli yontemler kullanarak karsisindakini ikna etme
sansini artirdigini gosteren bilimsel ¢alismalar da var.

Bu calismalara gére bir insani ikna etmenin ilk sarti dlizgtin iletisim kurmaktir. Acik ve anlasilir
olmak, gereksiz climleler kurmamak, 6giit verir gibi konusmamak, o insani etkilemeye calistiginizi
belli edecek bir ses tonu kullanmamak, bir konu lzerinde tartisiyorsaniz o konuyla ilgili yeterli bilgiye
sahip olmak s6zli iletisimin en temel kurallarindandir. Simdi gelelim ikna etme konusunda bilim
insanlari tarafindan etkili oldugu 6ne siiriilen diger etkenlere: Bunlardan biri, insanlarin yapilan bir
iyiligi karsiliksiz birakmama istegidir. E§er birinden bir iyilik goriirseniz genellikle kendinizi o kisiye
iyilik yapmak zorunda hissedersiniz. Psikologlarin “karsilikli iliski kurami” adini verdigi bu kuram basit
ama gicli bir sosyal ilkedir. Ornegin firmalarin “deneme boyu” adi altinda verdigi hediyeler, icinizdeki
bu sosyal glidiiyli harekete gegirir. Bu da sizde o markadan alisveris yapma istegi uyandirir.

Bir arastirmaya gore karsilikl iliski kurami, garsonlarin bahsis almasinda da ise yariyor. Bir
restoranda yapilan Gic asamali arastirmada musterilerin garsonlara biraktigi bahsisin hangi durumlarda,
ne kadar degistigi gézlemlenmis. Ilk asamada garson, miisteriye hesapla birlikte bir seker getirdiginde
hicbir sey getirmedigi duruma gére %3 fazla bahsis almistir. Ikinci asamada garson, hesapla birlikte
bu kez 2 seker getirmistir. Bu durumda bahsisin iki katina gikmis olacagini disiinebilirsiniz ama dyle
olmamis, bahsis tam %14 artmis. Uciincii asamada isler biraz daha karmasik hale geliyor. Garson
yine iki seker getirmis fakat farkli bir sekilde. Ilk sekeri hesapla birlikte getirip uzaklastiktan sonra
garson tekrar gelip “Kibar insanlar igin ikinci seker, buyurun!” demis ve diger sekeri de musteriye
uzatmistir. Bahsis ne kadar artmis dersiniz? Tam tamina %?23! Burada yalnizca hediye vermek degil,
o hediyeyi nasil verdiginiz de 6nemlidir.

20-22. sorulan yukaridaki metne gore yanitlayiniz.

20. “Psikologlarin *karsilikli iliski kurami” adini verdigi bu kuram basit ama gicli bir sosyal ilkedir.”
Yukaridaki ciimlede “karsilikh iliski kurami”nin ne oldugunu aciklamak igin tanimlama
yapilmistir. Yazar, asagidaki kavramlardan hangisini aciklamada ayni yola basvurmustur?

A) ikna B) Pazarlama C) iletisim D) Deneme boyu

21. Garsonlarla ilgili yapilan arastirmanin ugiincii asamasinda “Bahsis ne kadar artmig
dersiniz? Tam tamina %?23! Burada yalnizca hediye vermek degil, o hediyeyi nasil verdiginiz de
Onemlidir.” sonucuna garsonun hangi davranisindan hareketle ulasilmistir? Yaziniz.

22. “Eger birinden bir iyilik goriirseniz genellikle kendinizi o kisiye iyilik yapmak zorunda hissedersiniz.”

seklinde tanimlanan karsilikh iliski kurami giinliikk hayatta gecerli midir? “Evet” ya da
“hayir” yanitlarindan birini gerekgesiyle yaziniz.
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8 SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDiRILMESi
o U

“"NASIL IKNA OLUYORUZ?” Baglamina Ait Puanlama Anahtari

Soru Kodu: T-2018-0020

Baglam Ad:: NASIL iKNA OLUYORUZ?
DOGRU YANIT A secenedi (ikna)

Soru Kodu: T-2018-0021

Baglam Ad:: NASIL iKNA OLUYORUZ?

DOGRU YANIT- (1 PUAN) Agiklama

“Vereceginiz hediyeyi kisiye dzel ve beklenmed-
ik sekilde verirseniz ikna konusunda daha etkili
olacaginiz1” belirten yanitlar.

Ornek Yanitlar

-Misteriye kendini dzel hissettirdi.
-Kibar davrandi.
-Migteriye kibar davranmasi.

QNN Q30 A vt AiS%ia e ooy

YANLIS YANIT- (0 Puan) Agiklama

Yetersiz ve belirsiz yanitlar

Ornek Yanitlar

v S

siyle  sorvea Jonlmsde.

BOS-Aciklama

Yanit kadgidinda soruya iliskin alanda higbir
karalamanin ya da isaretlemenin olmadidi yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar.
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AKADEMIiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDiRiLMESi

SINIFLAR
sRAPORU

Soru Kodu:

T-2018-0022

Baglam Adu:

NASIL IKNA OLUYORUZ?

DOGRU YANIT- (1 PUAN)
Aciklama

“Evet” yanitinin belirtilip “lyilige iyilikle karsilik verilecegdini” ifade
eden yanitlar

veya

“Hayir” yanitinin  belirtilip “lyilige iyilikle karsilik veriime
zorunlulugunun olmadigini” ifade eden yanitlar.

Ornek Yanitlar

TEwk, Gk o Ko biae
il wapmas B3 doaadandir
Ve bla de. ana ylle epimok

uhacia.

£ty Ghokl eusieadl

Ligiye Laadions. . eccle . buzsadiridn

“Hogc,. okt hagatioki. . e pisel
e leorgiie . bekltmaren..in

phoa n;f;':t.‘ L. Hoyat eoutloica
l\t_;[-jk AN k..ﬁsiyi Sdlladle

caktif

YANLIS YANIT- (0 Puan)
Aciklama

- Sadece “Evet” veya “Hayir” yanitinin yazip aciklamanin
yapllmadig yanitlar

-Yetersiz ve belirsiz yanitlar

Ornek Yanitlar

Eosnt Codamze . gpla ..} e
. " f
Pt e pivesdFioka Azonordon e

yle [T AT

BOS-Aciklama

Yanit kddidinda soruya iliskin alanda hicbir karalamanin ya da
isaretlemenin olmadigi yani alanin tamamen bos oldugu durumlar.




KiTAP-TV GRAFIGi

Bir arastirma sirketinin, A, B, C, D llkelerinde kisi basina diisen ortalama kitap okuma ve
televizyon izleme siirelerine iliskin elde ettigi veriler asagidaki grafiklerde gosterilmistir.

Siire (dk.) [J K: Kitap okuma Siire (dk.)
250 [~ -
180
160 -
130.

120
110-

90 {----

100 |----
90 }----

60 {----
50 -

20{----
10-]----

Ulkeler p Ulkeler

13-15. sorulan yukaridaki grafige gore yanitlayiniz.

13. Hangi lilke, yillara gore kitap okuma siiresinde artis gostermistir? Yaziniz.

14. Grafiklerde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) A llkesinde yillara gore kitap okuma siiresinde artis olmustur.

B) D (lkesinde yillara gore televizyon izleme siiresinde degisiklik olmamistir.

C) 2014 yilinda A ve B llkelerinde kitap okuma siresi televizyon izleme siresinden fazladir.
D) B ve D lilkelerinde her iki yilda da kitap okuma stiresi televizyon izleme siliresinden fazladir.

15 Graﬁklerdekl tum queIerm yillara gore kitap okuma ve televizyon izleme siireleri
nasil bir ortak sonuca ulasilabilir? Yaziniz.




Soru Kodu:

T-2016-0035

Baglam Adu:

KiTAP-TV GRAFiGi

DOGRU YANIT- (1PUAN)
Aciklama

C Ulkesinin belirtildigi yanitlar.

Ornek Yanitlar

C'de
C Ulkesinde kitap okumada artig olmustur.

YANLIS YANIT- (0 Puan)
Agiklama

-Yetersiz ve belirsiz yanitlar

- “C” Ulkesinin belirtiimedigi yanitlar

- “C” llkesinin yaninda diger llkelerden birinin de belirtildigi
yanitlar

Ornek Yanitlar:

BOS-Aciklama Yanit kddidinda soruya iliskin alanda hicbir karalamanin ya da
isaretlemenin olmadigi yani alanin tamamen bos oldugu durumlar.

Soru Kodu: T-2016-0036

Baglam Ad:: KITAP-TV GRAFIiGi

DOGRU YANIT D segenedi (B ve D lilkelerinde her iki yilda da kitap okuma siiresi
televizyon izleme siiresinden fazladir.)

Soru Kodu: T-2016-0037

Baglam Adu:

KiTAP-TV GRAFiGi

DOGRU YANIT- (1 PUAN)
Aciklama

Televizyon izleme ve kitap okuma sureleri arasindaki iligkiyi
birlikte dogru degerlendiren yanitlar

Ornek Yanitlar

“Yillar gectikce kitap okumanin yerini televizyon izleme almistir.”
“Televizyon izleme sliresi arttikca kitap okuma siiresi azalmaktadir.”
“Bazl ulkelerde kitap okuma sireleri azalmis, televizyon izleme
suresi artmistir.”

“Ulkelerde genelde televizyon izleme kitap okumaya gére daha
fazladir”




SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDiRILMESi

sRAPORU
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YANLIS YANIT- (O
Puan) Aciklama

- Televizyon izleme ve kitap okuma stireleri arasindaki iliskinin birlikte

ve dogru degerlendirilmedigi yanitlar
-Yetersiz ve belirsiz yanitlar

Ornek Yanitlar

5 - 15
LeENuon “Aeme {llze 30'-2 S0k Clorok
.t 2A._+O2 lo i :q) ovunrxes) b

ordod __ Soucdel

BOS-Aciklama

Yanit kagidinda soruyailiskin alanda higbir karalamanin ya da isaretlemenin

olmadigi yani alanin tamamen bogs oldugu durumlar.




AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDiRiLMESi

Ek 6. Matematik Ornek Sorular ve Puanlama Anahtarlan

EKMEK ISRAFI

Ekmegini
Israf
etme!

Turkiye’'de iretilen her
91 milyon adet ekmegin
yaklasik 4,9 milyonu
cope gidiyor.

Bu 4,9 milyon adet ekmegin;

3 milyonu firinlarda (%62,1),

1,4 milyonu evlerde (%27,7),

0,5 milyonu kurum yemekhaneleri

ile lokanta ve otellerde
(%10,2) israf edilmektedir.

Ahmet, Tirkiye'deki ekmek israfi ile ilgili yukardaki afisi tasarlamistir.

SINIFLAR
sRAPORU

9-10. sorulari yukarida verilen bilgilere gére yanitlayiniz.

9. israf edilen ekmek miktan ile ilgili bilgilerin pasta grafigine yerlestirilmis hali

asagidakilerden hangisidir?

A)

C)

B).
| .

10. Tiirkiye'de iiretilen ekmegin yaklasik % kaci ¢ope atilmaktadir? islem yaparak

yanitlayiniz.
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“EKMEK ISRAFI” Baglamina Ait Puanlama Anahtari

Soru Kodu: M-2016-0001

Baglam Adi: | EKMEK ISRAFI

DOGRU YANIT |A secenegi

Soru Kodu: M-2016-0002

Baglam Adi: EKMEK ISRAFI

DOGRU YANIT | Orantiyi dogru kurup sonucu %S5 ile %6 arasinda (%5 ve %6 dahil)
-(3 PUAN) bulanlar.

Aciklama

Ornek Yanitlar

3 Puan

1) 91milyon %100
4,9 milyon %X

%X=5,38

2) 90 milyon %100
5 milyon %X

%X=5,55

3) 90 milyonun %10 u 9 milyon
90 milyonun %5 i 4,5 milyon
Yaklasik %6

KISMI DOGRU
- (2 PUAN)
Aciklama

Islem yapmadan sadece %S5 ile %6 arasindaki sonuglardan birini yazanlar
(%5 ve %6 dahil)

Ornek yanitlar

2 Puan

1) %5

2) % 5,3

3) %6

KISMI DOGRU
-(1 puan)
Aciklama

* Orantiyl dogru kuran ama islem yapmayanlar

e Orantiyl dogru kuran ama sonucu yanls bulanlar

¢ 4,9 milyonun 91 milyonun yiizde kagI oldugunu bulmak icin ifade/denklem
yazanlar

Ornek Yanitlar

1 Puan

1) 91milyon %100
4,9 milyon %X

2) 90 milyon %100
5 milyon %X
X=5.100/90=4




AKADEMIiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDIRiLMESi SINIFLAR

sRAPORU

3) x=4,9.100/91

YANLIS YANIT- (O
PUAN) Aciklama

Iigisiz ve yanlis yanitlar.

BOS-Agiklama

Cevap kadidinda soruya iliskin alanda hicbir karalamanin ya da isaretlemenin
olmadigi, alanin tamamen bos oldugu durumlar.




ORTU

.................................

Yukarida verilen capi 60 cm olan daire seklindeki 6rtiiniin kenari yanmisti. Ozlem Hanim
bu ortllyl yukarida gosterildigi gibi kare seklinde keserek yanik bolgeden kurtulmak istemektedir.
Karenin kosegeni daire seklindeki ortliniin gapi kadardr.

19-20. sorulan yukarida verilen bilgilere gore yanitlayiniz.

19. Ozlem Hanim'in elde edecegi kare értiiniin alani kag cm?2 olur?

A) 3600 B) 1800
C) 900 D) 250

b 4

20. Ozlem Hanim yanik bolgeden kurtulmak icin értiiniin etrafinda 5 cm’lik kumasi serit
halinde kesseydi kalan kismin alani kag cm2 olurdu? (t= 3 alimz).

A) 1500 B) 1825
C) 1875 D) 1895



AKADEMIiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDiRiLMESi

“ORTU” Baglamina Ait Puanlama Anahtar

SINIFLAR
sRAPORU

Soru Kodu: M-2016-0046
Baglam Adr: ORTU

DOGRU YANIT B secenedi
Soru Kodu: M-2016-0047
Baglam Adr: ORTU

DOGRU YANIT C segenegi




Ek 7. Fen Bilimleri Ornek Sorular ve Puanlama Anahtarlari

MUHTESEM RENKLER

Havai fisekler, havaya firlatilip patladiklarinda bir renk séleni olusturur. Bu renkler, patlayicilara
karistinlan belirli kimyasallarla olusturulur. Havai fisek patlamasi sirasinda kimyasallar birbiriyle veya
havayla tepkimeye girer ve renkli isiklar halinde eneriji acida ¢ikar. Havai fisegin icerigindeki;

e POtasyum wssss=p mMor

e Lityum - KIFMIZI

e Bakir ) MaVi

* KalSiyum ey turuncu

© SOAYUM ey SaI1 renkte alev verir.

o et s o Tirmanma Havada etkin
Havai fisek cesitleri Agirlik (kg) yiiksekligi (m) oldugu cap (m)

75'lik 0,20 70-80 30-60
100'ltk 0,50 80-100 90-100
150'lik 1,00 120-140 140-180
200'luk 2,00 150-180 200-220
300'luk 7,20 250-330 260-300

5-6. sorular yukarida verilen bilgilere gére yanitlayiniz.

215 m
(Havadaki etkin oldugu cap)

5. Patlama am gorselde verilmis olan havai fisegin cesidini ve yapisinda hangi
kimyasallarin bulundugunu yaziniz.

6. Asagidaki olaylardan hangisi havai fisegin patlamasi sonucunda aciga cikan enerji
cesidi ile benzerlik gosterir?

A. Odunun yanmasi

B. Meyvenin clriimesi

C. Suyun buharlagmasi
D. Hamurun mayalanmasi



“MUHTESEM RENKLER"” Baglamina Ait Puanlama Anahtan

Soru ID: F-2016-0025

Baglam Adi: MUHTESEM RENKLER

DOGRU Gorselde yer alan havai fisegin 200°lik havai fisek oldugu ve yapisinda lityum,
YANIT bakir, sodyum kimyasallarinin kullanildigini eksiksiz ifade eden yanitlar

(2 PUAN)

Aciklama

Ornek Cevaplar

¢ 200°llik, lityum, bakir, sodyum
¢ 200°lik havai fisek, lityum, bakir, sodyum

KISMI YANIT
(1 Puan)
Aciklama

¢ Yalnizca havai fisek gesidini dogru ifade eden yanitlar veya

¢ Yalnizca havai fisegin yapisinda kullanilan kimyasallari eksiksiz ve dogru
ifade eden yanitlar veya

e Tam dogru yanitin yaninda fazla bir bilginin verildigi yanitlar veya

Tam dogru yanitin igerisinde eksik bir bilginin bulundugu yanitlar

Ornek Cevaplar

200’1k

Agirhg 2 kg olan.

200-220 cap etkinligindeki

150-180m yiiksekliginde olan

Lityum, bakir, sodyum igerir.

200’1k, lityum, bakir, sodyum, potasyum (kimyasal icerigi fazla belirtilmis)
200’1k, lityum, bakir (kimyasal icerigi eksik verilmis)

150°lik, lityum, bakir, sodyum igerir. (havai fisek cesidi hatali verilmis)

YANLIS YANIT

(0 puan)
Aciklama

Iigisiz ve yanlis yanitlar

Ornek Yanitlar

e 30010k.
e Potasyum, bakir, kalsiyum
e Lityum, bakir, sodyum, potasyum

BOS (kod) Cevap kagidinda soruya iliskin alanda higbir karalamanin ya da isaretlemenin
Aciklama olmadidi yani alanin tamamen bos oldugu durumlar

Soru ID: F-2016-0026

Baglam Adu: MUHTESEM RENKLER

DOGRU YANIT |A Secenedi - Odunun yanmasi
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PARASUT

Ayni siniftaki G¢ arkadas paraslt yapmak istiyor. Parasiit kumasindan; Meryem c¢api 20 cm,
Cagla capi 12 cm ve Zeynep ¢api 32 cm olan daire seklinde pargalar kesiyor. Kestikleri daire pargalarinin
kenarlarina ayni uzunluktaki ipleri esit araliklarla baglayarak gorseldeki gibi parasiit olusturuyorlar. Bu
parasiitlere 6zdes adirliklar asarak ayni anda siniflarinin camindan birakiyorlar.

26-27. sorulan yukarida verilen bilgilere gore yanitlayiniz.

26. Meryem, Cagla ve Zeynep'in parasiitlerinden hangisinin zemine en son inecegini
cevap kagidinda verilen ilgili kutucuga isaretleyerek yanitinizin nedenini aciklayiniz.

27. Meryem, Cadla ve Zeynep parasiitlerini ayni ylikseklikten biraktiklarinda parasitlerin
zemine ayni anda inmesini istiyor. Bu amagla, laboratuvarda parasiitlerinde herhangi bir degisiklik
yapmadan sabit yer cekimi altinda gerekli ortam kosullarini olusturacaklardir.

Meryem, Cagla ve Zeynep'in olusturacaklari ortamin sahip olmasi gereken
ozellikler neler olabilir? Yaziniz.



“PARASUT” Baglamina Ait Puanlama Anahtan

Soru ID: F-2018-0005

Baglam Adi: PARASUT

DOGRU YANIT Zeynep'in yapmis oldugu parasitiin secildigi ve gerekge olarak en biiytk yiizey alanina bu
(1 PUAN) parasiitiin sahip oldugunu belirten ya da hava direncinin en fazla bu parasiite etki ede-
Aciklama cedini ifade eden yanitlar

Ornek Yanitlar

¢ En son Zeynep'in parasutu iner. Clinkl gapi en buylk paraguttir.
¢ En son Zeynep'in parastiti iner. Clinkli hava direnci en fazla etki eder ve stzllerek iner.

YANLIS YANIT
(0 puan)
Acliklama

Parasiit secimi ya da gerekgenin yanlis verildigi tim yanitlar

Ornek Yanitlar

e Meryem'in parasiitii iner.
e Cagla’nin parasiti iner.
¢ Zeynep'in parastiti iner. Clinkl daha agirdir.

BOS Cevap kagidinda soruya iliskin alanda higbir karalamanin ya da isaretlemenin olmadigi yani
Aciklama alanin tamamen bos oldugu durumlar

Soru ID: F-2018-0006

Baglam Ad: PARASUT

DOGRU YANIT Deneyin yapilacagi ortamin (i¢ parasiite de hava direncinin etki etmeyecedi bir sekilde

(1 PUAN) tasarlanmasi gerektigini ifade eden ya da parasiit biiyikliiklerini dikkate alarak hava
Aciklama direncinin parastitlere esit sekilde etki edecegi (ic farkli ortam tasarlanabilecegdini dogrudan

ya da dolayli olarak ifade eden tim yanitlar

Ornek Yanitlar

¢ Havasiz ortam olusturulmali.

e Sirttinme olmasaydi ayni anda diiserlerdi.

e Blylk paragite az sirtiinme, kiglk parasiite gok surtliinme etki ederse ayni anda dise-
bilirler.

e Cadlanin parasiitii en soguk ortamda, Zeynep'in parasiitii en sicak ortamda, Meryem‘inki
ise orta sicaklikta olursa esit inebilirler.

e Farkli yogunluklardaki ortamlarda gerceklestirebilirler.

* Capi kiiclik olan parasiit daha yukaridan, capi biliyiik olan parasiit ise daha asagidan
birakilirsa ayni anda dusebilirler.

YANLIS YANIT
(0 puan)
Aciklama

Deneyin yapildigi ortamdaki hava direnciyle parasiitlerin inis siireleri arasinda dogru
iliskilendirmenin yapilmadigi yanitlar

Ornek Yanitlar

e Ortamin sicakhgini diisliriiriiz.

« Kiiclik parasiite daha az hava sirtiinebilecegi ortam
e Yagmur ortaminda gergeklestirilir.

o Parasltleri esitlerlerse ayni anda inerler.

BOS
Acliklama

Cevap kadidinda soruya iliskin alanda higbir karalamanin ya da isaretlemenin olmadigi yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar
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8 SINIFLAR  AKADEMiK BECERILERIN iZLENMESi VE DEGERLENDiRILMESi
o U

Ek 8. Sosyal Bilgiler Ornek Sorular ve Puanlama Anahtarlar

URARTULAR

Merhaba benim adim Samran. Urartularin baskenti olan Tugba’da dogdum. Sehrimiz
tapinaklar, surlar ve sarniglarla gevrilidir. Tas ustalarimizin yaptigi kaleler sayesinde giivenle
yasiyoruz. Bu ustalarin yaptigi kaya mezarlari ve sulama kanallari goriilmeye deger. Oda ve
ev biciminde yapilan kaya mezarlarina 6liiniin kullanabilecegi degerli esyalar konulmaktadir.
Sulama kanallan sayesinde tarlalarimizda gesitli iiriinler yetistiriyoruz.

/

12-13. sorulari yukarida verilen metne gore yanitlayiniz.

12. Urartularin mezarlari oda ve ev biciminde yapip icine degerli esyalari koymalar
neyin gostergesidir? Yaziniz.

13. Urartularin asagidaki alanlardan hangisiyle ilgili faaliyetine deginilmemistir?

A) Tarim

B) Mimari

C) Savunma
D) Hayvancilik



“URARTULAR"” Baglamina Ait Puanlama Anahtan

Soru Kodu: S-2016-0036

Baglam Adi: URARTULAR

DOGRU YANIT- (1 | Olimden sonraki yasama vurgu yapan yanitlar
puan)

Aciklama

Ornek Yanitlar

Oliimden sonraki yasamin devam etmesi

Ahiret inancinin olmasi

Oldiikten sonra tekrar dirilip o esyalari kullanacagi diisiincesi

YANLIS YANIT- (0

Iigisiz ve yanlis yanitlar.

puan)

Aciklama

Ornek Yanitlar Zengin olduklarinin

BOS-Aciklama Yanit kagidinda soruya iliskin alanda hicbir karalamanin ya da isaretlemenin
olmadig yani alanin tamamen bos oldugu durumlar

Soru Kodu: S-2016-0037

Baglam Adi: URARTULAR

DOGRU YANIT

D secenegi (Hayvancilik)




KARAYOLLARI

Karayollari Genel Midirliigu yeni yollar yapmak amaciyla mihendislerden saha calismasi
yapmalarini ister. Middrliik, yol calismalarinda kullanilacak malzemelerin ayni nitelikte olacagini
belirtmistir. Calisma yapilacak alanlar asagidaki haritada numaralandiriimistir.

BLLGARIET,

GURCIETAN

—— DAGLAR

Calisma yapilacak doért alani inceleyen mihendislerin her biri yaklagik 200 km yol igin farkl
maliyetler ¢cikarmiglardir. Hesaplamalara gore en fazla maliyet IV. alan, en az maliyet ise II. alan igin
hesaplanmistir.

23-24. sorulan verilen bilgilere gore yanitlayiniz.

23. Yol calismasi yapilacak alanlar arasindaki maliyetin farklhilik gostermesi bolgelerin
hangi fiziki 6zellikleriyle aciklanir? Yaziniz.

24, Haritada numaralandirilarak verilen alanlarin hangisinde yapilan yol daha az
donemegli (virajh) olur?

A) I B) II
C) I D) IV



AKADEMIiK BECERILERIN iZLENMESI VE DEGERLENDiRiLMESi

SINIFLAR

sRAPORU

“"KARAYOLLARI” Baglamina Ait Puanlama Anahtan

Soru Kodu: S-2016-0044

Baglam Adi: KARAYOLLARI

DOGRU YANIT- (1 | Yer sekilleri, engebe, yiikselti degisimi ve daglarin uzanisi vb. fiziki 6zel-
puan) liklerden en az birini igeren yanitlar

Aciklama

Ornek Yanitlar

Daglar veya yer sekillerinin uzanisi

Engebenin farkli olmasi

Yikseltinin artip azalmasi

Arazi yapisi ( daglik olmasi veya diiz olmasi gibi ifadeler )

YANLIS YANIT- (O
puan)
Aciklama

Iigisiz ve yanlis yanitlar.

Ornek Yanitlar

- Iklim degisikligi

- Iklimin sicak olmasi

- Her bdlgenin farkli iklime sahip olmasi

Yanit kagidinda soruya iliskin alanda higbir karalamanin ya da isaretlemenin

BOS-Agiklama olmadigi yani alanin tamamen bos oldugu durumlar.
Soru Kodu: S-2016-0045
Baglam Adi: KARAYOLLARI

DOGRU YANIT | B secenegi
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